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Скибин Станислав Алексеевич, 

Институт инженерных и цифровых технологий НИУ «БелГУ», 

аспирант (Белгород, Россия) 

Черноморец Андрей Алексеевич, 
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МЕТОДЫ ПОВЫШЕНИЯ ИНТЕРПРЕТИРУЕМОСТИ 

ВЕРОЯТНОСТНЫХ ОЦЕНОК В ЗАДАЧАХ КОМПЬЮТЕРНОГО 

ЗРЕНИЯ 

 

В задачах анализа изображений, ориентированных на контроль 

состояния объектов, задача распознавания формулируется как задача 

классификации, в которой по изображению объекта требуется определить его 

принадлежность к одному из заранее заданных классов, например «дефект 

отсутствует» или «дефект присутствует» [5]. При решении данной задачи 

сверточные нейронные сети формируют числовые оценки принадлежности 

изображения к соответствующим классам (рисунок 1).  Полученные значения 

интерпретируются как вероятностные оценки и используются при 

построении правил принятия решений, включая отбор изображений для 

дополнительного анализа и задание пороговых условий [1, 3]. 

 

 
Рисунок 1 – Схема классификации изображений с использованием 

сверточной нейронной сети 

 

Предполагается, что полученные вероятностные оценки отражают 

степень уверенности модели в правильности отнесения изображения к 

соответствующему классу. В этом случае вероятностная оценка может 

рассматриваться как количественная характеристика результата 

классификации. Однако такая интерпретация результатов возможна лишь 
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при выполнении условия калиброванности: для групп наблюдений с 

одинаковыми оценками вероятность события должна совпадать с 

наблюдаемой долей его наступления [3, 6]. 

Результаты исследований показывают, что вероятностные оценки, 

формируемые нейронными сетями, на практике не обладают корректной 

интерпретацией. При использовании моделей глубокого обучения зачастую 

получают завышенные вероятностные оценки, тем самым, присваиваются 

высокие значения вероятностным оценкам для решений, которые 

впоследствии оказываются ошибочными. 

Данное явление принято обозначать как некалиброванность 

вероятностных предсказаний. В таких условиях вероятностные оценки 

перестают отражать наблюдаемую долю наступления соответствующих 

исходов и не могут рассматриваться как надёжная количественная мера 

результата классификации [6]. На reliability-диаграммах это проявляется в 

отклонении от идеальной зависимости, при которой оценённая вероятность 

совпадает с наблюдаемой долей наступления соответствующего исхода 

(рисунок 2). 

 

 
Рисунок 2 – Некалиброванность вероятностных предсказаний модели 

 

Для дальнейшего изложения представим задачу распознавания в 

вероятностных терминах. Пусть событие  соответствует наличию дефекта 

на изображении, а модель формирует оценку , где — наблюдаемое 

изображение. В этом случае решение о принятии или отклонении гипотезы о 

наличии дефекта осуществляется на основе сравнения полученной оценки с 

заданным порогом. При этом возможны ошибки первого рода, связанные с 

ложным обнаружением дефекта, и ошибки второго рода, связанные с его 

пропуском. Некорректная интерпретация вероятностных оценок приводит к 

тому, что реальные вероятности ошибок первого и второго рода не 

соответствуют значениям, предполагаемым на основе , что указывает 

на методологические ограничения используемой вероятностной 

интерпретации [3, 4]. Дополнительную сложность обусловлена тем, что 
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визуальные данные формируются в конкретных условиях наблюдения. На 

изображение влияют освещение, характеристики камеры, параметры съёмки, 

ракурс и фон сцены. Эти факторы не связаны напрямую с наличием или 

отсутствием дефекта, однако существенно изменяют распределение 

визуальных признаков. При изменении условий формирования данных 

возникает сдвиг распределения, при котором статистические свойства новых 

изображений отличаются от статистических свойств обучающей выборки. В 

таких ситуациях даже модели, демонстрирующие высокое качество на 

тестовых данных, могут существенно терять точность и устойчивость 

качества классификации [3]. 

Причина наблюдаемого снижения качества при изменении условий 

наблюдения заключается в том, что сверточные нейронные сети обучаются 

на корреляционных зависимостях между визуальными признаками и целевой 

меткой. При этом используемый подход не позволяет отделить признаки, 

являющиеся следствием наличия дефекта, от признаков, обусловленных 

условиями съёмки, если оба типа факторов коррелируют с целевой 

переменной в обучающих данных. При изменении контекста наблюдения 

такие корреляции нарушаются, что приводит не только к снижению точности 

классификации, но и к дополнительному искажению вероятностных 

оценок [1]. 

Для решения проблемы некалиброванности вероятностных оценок 

были предложены методы постобработки, в частности масштабирование «по 

температуре» (temperature scaling) и изотоническая регрессия. Эти подходы 

позволяют скорректировать распределение вероятностных оценок без 

изменения процедуры обучения нейронной сети. Однако их применимость, 

как правило, ограничена случаями, когда распределение данных остаётся 

близким к обучающему. При наличии сдвига распределения данных такие 

методы не устраняют причины некорректной вероятностной интерпретации и 

обеспечивают лишь подстройку вероятностных оценок под конкретную 

выборку. 

Другим направлением являются байесовские нейронные сети и методы 

оценки неопределённости, основанные на вероятностной интерпретации 

параметров модели. Байесовский подход позволяет получать не только 

точечный прогноз, но и распределение возможных значений, что расширяет 

возможности анализа результатов. Однако на практике такие модели требуют 

вычислительно затратных аппроксимаций, чувствительны к выбору 

вариационных предположений и не обеспечивают выхода за рамки 

корреляционного анализа данных. Кроме того, получаемая оценка 

неопределённости не позволяет однозначно разделить составляющие, 

обусловленные состоянием объекта, и составляющие, связанные с внешними 

условиями наблюдения [2]. 

В ряде работ предлагается объединение визуальных признаков и 

дополнительных метаданных, характеризующих условия съёмки или 

контекст наблюдения. Несмотря на улучшение показателей качества по 

сравнению с чисто визуальными моделями, такие методы, как правило, 
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реализуются в виде позднего объединения признаков и не предполагают 

явного моделирования взаимосвязей между факторами. В результате модель 

продолжает использовать статистические корреляции вместо структурных 

зависимостей, что ограничивает интерпретируемость и устойчивость 

вероятностных оценок [6]. 

Таким образом, анализ существующих решений показывает, что 

современные методы компьютерного зрения в основном ориентированы на 

достижение высокой точности классификации, тогда как корректная 

интерпретация вероятностных оценок и устойчивость к изменению условий 

наблюдения в общем случае остаются нерешёнными. Возникающее 

противоречие между вероятностной формой представления результатов 

модели и их фактической интерпретируемостью указывает на ограничения 

существующих методов и определяет актуальность дальнейших 

исследований, направленных на развитие методов анализа изображений, 

выходящих за рамки корреляционных зависимостей. 
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АРХИТЕКТУРА СИСТЕМЫ ПРЕДИКТИВНОЙ ДИАГНОСТИКИ 

СТАНКОВ С ЧПУ НА ОСНОВЕ МУЛЬТИСЕНСОРНОГО 

МОНИТОРИНГА 

 

Аннотация. В статье представлена архитектура интегрированной 

системы предиктивной диагностики для станочного оборудования с 

числовым программным управлением, ориентированная на применение в 

малых и средних производственных предприятиях. Предложенная 

архитектура основана на эталонных моделях Индустрии 4.0 (RAMI 4.0) и 

комбинирует вибрационный анализ с мониторингом токовых характеристик 

приводов для обеспечения комплексной диагностики. Описаны 

функциональные требования к системе, определённые на основе анализа 

существующих коммерческих решений. Представлена четырёхуровневая 

архитектура системы, включающая сенсорный уровень, уровень сбора и 

предобработки данных, аналитический уровень и уровень принятия решений. 

Обоснован выбор алгоритмических подходов для обработки разнородных 

типов данных мониторинга. Проведено сравнение предложенной 

архитектуры с существующими промышленными решениями, выявлены 

ключевые отличия и преимущества разработанного подхода. 

Ключевые слова: архитектура системы, предиктивная диагностика, 

станки с ЧПУ, мультисенсорный мониторинг, RAMI 4.0, Интернет вещей. 

Введение. Современные системы предиктивного обслуживания 

промышленного оборудования представляют собой комплексные 

киберфизические системы, интегрирующие аппаратные средства сбора 

данных, каналы передачи информации и аналитическое программное 

обеспечение. Разработка архитектуры таких систем требует учёта множества 

факторов, включающих специфику контролируемого оборудования, 

экономические ограничения предприятия, требования к надёжности 

диагностики и возможности масштабирования решения. Согласно 

исследованиям McKinsey, применение аналитических систем в производстве 
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позволяет снизить незапланированные простои на 35-50% и увеличить срок 

службы оборудования на 20-40% [1]. 

Анализ существующих коммерческих решений показывает, что 

большинство промышленных систем предиктивной диагностики 

ориентированы на крупные производственные предприятия и требуют 

значительных капитальных вложений. Системы таких производителей, как 

Siemens Senseye Predictive Maintenance и FANUC Zero Down Time, 

демонстрируют высокую эффективность, однако их внедрение связано с 

комплексной интеграцией в существующую инфраструктуру предприятия и 

существенными затратами на специализированное оборудование [2]. 

Платформа Siemens обеспечивает снижение незапланированных простоев до 

20-50% за счёт интеграции данных от множества сенсоров и применения 

алгоритмов машинного обучения для построения прогностических моделей. 

Для малых и средних предприятий актуальна разработка 

архитектурных решений, обеспечивающих баланс между 

функциональностью системы и экономической доступностью. При этом 

архитектура должна соответствовать международным стандартам и 

эталонным моделям Индустрии 4.0, обеспечивая возможность последующего 

развития и интеграции с другими информационными системами 

предприятия. Согласно концепции стандартизации NIST, разработка 

архитектуры систем для умного производства требует согласования с 

эталонными моделями для обеспечения интероперабельности и возможности 

эволюционного развития системы [3]. 

Целью данной работы является разработка архитектуры системы 

предиктивной диагностики станков с ЧПУ, основанной на комбинированном 

использовании вибрационного анализа и мониторинга токовых 

характеристик приводов, с учётом требований экономической 

эффективности для малых и средних предприятий. 

Анализ эталонных архитектурных моделей и существующих 

решений. Эталонная архитектурная модель Индустрии 4.0 (RAMI 4.0), 

разработанная Немецкой ассоциацией электротехнической и электронной 

промышленности, представляет собой трёхмерную координатную систему, 

описывающую ключевые аспекты цифровой трансформации производства 

[4]. Модель структурирована по трём осям: уровни иерархии от продукта до 

связанного мира, жизненный цикл изделия и архитектурные слои. 

Архитектурные слои RAMI 4.0 включают шесть уровней: бизнес-уровень, 

функциональный уровень, информационный уровень, уровень 

коммуникации, уровень интеграции и уровень активов. Эта многослойная 

структура позволяет разделить сложные производственные процессы на 

управляемые компоненты с чётко определёнными интерфейсами между 

слоями. 

RAMI 4.0 определяет сервис-ориентированную архитектуру, в которой 

компоненты приложений предоставляют услуги другим компонентам через 

коммуникационный протокол. Основные принципы SOA не зависят от 

конкретных поставщиков, продуктов и технологий, что обеспечивает 
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гибкость при выборе технических решений. Применительно к системам 

предиктивной диагностики, модель RAMI 4.0 позволяет структурировать 

архитектуру с учётом различных аспектов: от физических датчиков на уровне 

активов до бизнес-процессов планирования обслуживания на бизнес-уровне. 

При этом информационный уровень и уровень коммуникации обеспечивают 

стандартизированный обмен данными между компонентами системы. 

Промышленный интернет вещей традиционно реализуется на основе 

четырёхуровневой архитектуры, включающей сенсорный уровень, сетевой 

уровень, уровень промежуточного программного обеспечения и прикладной 

уровень [2]. Каждый уровень выполняет специфические функции в процессе 

сбора, передачи и обработки данных. Сенсорный уровень отвечает за 

физический сбор данных с помощью различных типов датчиков: 

акселерометров для вибрационного анализа, датчиков тока, температурных 

датчиков. Современные интеллектуальные сенсоры могут выполнять 

первичную обработку данных непосредственно на уровне устройства, 

включая сжатие, фильтрацию и предварительный анализ. 

Сетевой уровень обеспечивает передачу данных от сенсоров к центрам 

обработки с использованием различных коммуникационных технологий, 

таких как промышленный Ethernet, беспроводные протоколы и 

специализированные протоколы IoT. Ключевой проблемой этого уровня 

является обеспечение интероперабельности между разнородными 

устройствами различных производителей. Уровень промежуточного 

программного обеспечения решает проблему гетерогенности оборудования, 

обеспечивая унифицированный интерфейс доступа к данным различных 

типов сенсоров. На этом уровне может реализовываться граничная аналитика 

для предварительной обработки данных и снижения нагрузки на 

центральные системы. Прикладной уровень включает системы аналитики, 

визуализации и поддержки принятия решений, реализуя для систем 

предиктивной диагностики алгоритмы машинного обучения для анализа 

состояния оборудования и формирования рекомендаций по обслуживанию. 

Существующие коммерческие решения демонстрируют различные 

подходы к построению архитектуры систем предиктивной диагностики. 

Платформа Senseye Predictive Maintenance компании Siemens реализует 

централизованную облачную архитектуру с интеграцией множественных 

источников данных. Система агрегирует информацию от различных типов 

сенсоров на производственной линии и использует алгоритмы машинного 

обучения для построения прогностических моделей. Архитектура 

обеспечивает интеграцию с системами управления производством для 

автоматического планирования мероприятий по обслуживанию [2]. 

Ключевой особенностью решения FANUC является реализация 

концепции цифрового двойника, интегрированного с системой предиктивной 

диагностики. Архитектура системы AI Servo Monitor построена на принципе 

распределённой аналитики: первичная обработка данных выполняется на 

уровне контроллеров станков, а комплексный анализ и построение 

прогностических моделей осуществляется на облачной платформе Zero Down 
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Time. Агрегирование данных от оборудования различных предприятий 

позволяет использовать коллективный опыт для повышения точности 

прогнозирования [2]. 

Бюджетные IoT-решения для малых предприятий, как правило, 

построены на основе микроконтроллерных платформ с локальной или 

облачной обработкой данных. Архитектура таких систем упрощена и 

сфокусирована на базовом мониторинге критических параметров 

оборудования. Преимуществом является модульность и возможность 

постепенного наращивания функциональности системы [2]. 

Современные исследовательские разработки в области предиктивной 

диагностики демонстрируют тенденцию к интеграции цифровых двойников с 

алгоритмами глубокого обучения с подкреплением. Работа Chen и соавт. 

представляет архитектуру, создающую замкнутый цикл непрерывной 

оптимизации, где цифровой двойник используется как среда для обучения 

агента, а реальная производственная система получает рекомендации по 

оптимальным стратегиям обслуживания [4]. Система интегрирует реальные 

производственные данные в цифровой двойник, обеспечивая динамическое 

моделирование и анализ. Применение алгоритма Proximal Policy Optimization 

в лабораторной линии сборки дронов продемонстрировало превосходство 

над эмпирическими и случайными стратегиями приоритизации 

обслуживания. 

Требования к системе мультисенсорного мониторинга. На основе 

проведённого анализа существующих решений и специфики применения в 

условиях малых и средних предприятий сформулированы функциональные, 

технические и экономические требования к системе. Система должна 

обеспечивать непрерывный мониторинг технического состояния станков с 

ЧПУ на основе анализа вибрационных характеристик и параметров 

электропотребления приводов. Комбинированный подход позволяет 

диагностировать как механические дефекты подшипников, несоосности и 

дисбаланса, так и проблемы электрической части приводной системы. 

Согласно концепции умного обслуживания Bokrantz и соавт., интеграция 

разнородных источников данных обеспечивает более полную картину 

технического состояния оборудования и повышает точность 

прогнозирования [5]. 

Система должна реализовывать функции раннего обнаружения 

аномалий в работе оборудования на основе отклонения текущих параметров 

от установленных базовых значений. Для этого необходимо формирование 

эталонных характеристик оборудования в процессе начальной калибровки 

системы. Критически важной функцией является прогнозирование 

остаточного ресурса компонентов оборудования на основе анализа трендов 

деградации. Это позволяет планировать мероприятия по обслуживанию 

заблаговременно, минимизируя влияние на производственный процесс. 

Система должна обеспечивать визуализацию текущего состояния 

оборудования и предоставлять операторам понятные рекомендации по 
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необходимым действиям. Интерфейс системы должен быть доступен как с 

рабочих мест операторов, так и удалённо через веб-интерфейс. 

Архитектура системы должна обеспечивать масштабируемость, 

предоставляя возможность начать мониторинг с наиболее критичного 

оборудования и постепенно расширять охват по мере накопления опыта 

эксплуатации системы. Система должна поддерживать интеграцию 

разнородных типов сенсоров различных производителей, обеспечивая 

унифицированный интерфейс доступа к данным мониторинга. Это 

требование критично для обеспечения гибкости системы и возможности 

использования экономически оптимальных компонентов. Важным 

требованием является минимизация задержек в обработке данных для 

критичных параметров. Некоторые виды отказов развиваются быстро, и 

система должна обнаруживать такие ситуации в режиме, близком к 

реальному времени. 

С учётом экономических ограничений целевой группы предприятий, 

система должна поддерживать гибридную архитектуру обработки данных: 

критичные вычисления выполняются локально посредством граничных 

вычислений, а ресурсоёмкие задачи построения прогностических моделей 

могут выполняться в облачной среде. Система должна обеспечивать 

безопасность данных и защиту от несанкционированного доступа, учитывая, 

что информация о состоянии производственного оборудования является 

конфиденциальной. 

Ключевым требованием является минимизация начальных 

капитальных затрат на внедрение системы. Это достигается за счёт 

использования стандартных промышленных компонентов и открытого 

программного обеспечения, где это возможно. Система должна иметь 

короткий срок окупаемости не более двух лет за счёт снижения 

незапланированных простоев и оптимизации затрат на обслуживание. Для 

малых предприятий критично достижение экономического эффекта в 

краткосрочной перспективе. Архитектура должна предусматривать 

возможность самостоятельного обслуживания системы персоналом 

предприятия без привлечения специализированных подрядчиков для 

рутинных операций. 

Предложенная архитектура системы. Предложенная архитектура 

системы предиктивной диагностики построена на основе четырёхуровневой 

модели (рис. 1), адаптированной к специфике задач мониторинга станочного 

оборудования и согласованной с принципами RAMI 4.0. Сенсорный уровень 

включает два основных типа измерительных устройств: акселерометры для 

вибрационного анализа и датчики тока для мониторинга электрических 

параметров приводов. Акселерометры устанавливаются на критичных узлах 

станков, включая подшипниковые опоры шпинделя и корпуса редукторов 

приводов подач. Для малых предприятий рекомендуется использование 

MEMS-акселерометров, обеспечивающих приемлемое соотношение точности 

измерений и стоимости согласно анализу гетерогенной интеграции сенсоров 

IEEE [6]. 
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Мониторинг токовых характеристик реализуется путём установки 

токовых трансформаторов в цепях питания сервоприводов станка. Этот 

подход не требует вмешательства в конструкцию станка и может быть 

реализован без остановки производственного процесса. Уровень сбора и 

предобработки данных реализован на базе промышленных контроллеров или 

одноплатных компьютеров. Основными функциями этого уровня являются 

оцифровка аналоговых сигналов сенсоров, первичная фильтрация помех, 

временная синхронизация данных от различных источников и вычисление 

базовых диагностических признаков для вибросигналов, включающих 

среднеквадратичное значение, пик-фактор и эксцесс. 

 

 
Рисунок 1 – Блок-схема четырёхуровневой модели системы диагностики 

 

Реализация граничной аналитики на этом уровне позволяет снизить 

объём передаваемых данных и обеспечить быстрое реагирование на 

критические ситуации. Простые пороговые алгоритмы обнаружения 

аномалий могут выполняться локально без необходимости передачи данных 

на вышестоящие уровни. Аналитический уровень реализует комплексную 

обработку данных мониторинга с применением алгоритмов машинного 

обучения. Этот уровень может быть реализован как на локальном сервере 
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предприятия, так и в облачной инфраструктуре в зависимости от доступных 

ресурсов и требований к конфиденциальности данных. 

Основные функции аналитического уровня включают спектральный 

анализ вибросигналов для идентификации характерных частот дефектов, 

анализ трендов изменения диагностических признаков во времени, 

корреляционный анализ данных от различных типов сенсоров и построение 

прогностических моделей деградации компонентов оборудования. Уровень 

принятия решений обеспечивает формирование рекомендаций по 

техническому обслуживанию на основе результатов аналитической 

обработки данных. Этот уровень включает модули визуализации текущего 

состояния оборудования, управления базой знаний о типовых дефектах и 

способах их устранения, интеграции с системами планирования производства 

для оптимизации графика обслуживания и формирования отчётности о 

техническом состоянии парка оборудования. 

Модуль вибрационного мониторинга реализует непрерывную или 

периодическую регистрацию вибрационных характеристик механических 

узлов станков. Для малых предприятий рекомендуется периодический режим 

измерений с интервалом от нескольких минут до часа в зависимости от 

режима работы оборудования. Первичная обработка включает вычисление 

временных параметров вибросигнала, где среднеквадратичное значение 

характеризует общий уровень вибрации, пик-фактор чувствителен к ударным 

процессам, а эксцесс характеризует форму распределения амплитуд сигнала. 

Спектральный анализ реализуется с использованием быстрого 

преобразования Фурье для перехода из временной области в частотную. 

Анализ амплитудного спектра позволяет идентифицировать характерные 

частоты различных типов дефектов: дисбаланс проявляется на частоте 

вращения, несоосность даёт составляющие на частоте вращения и её 

гармониках, дефекты подшипников идентифицируются по характерным 

частотам элементов качения [2]. Для повышения чувствительности 

диагностики применяется анализ огибающей высокочастотных 

составляющих спектра. Этот метод эффективен для раннего обнаружения 

дефектов подшипников качения. 

Модуль анализа токовых характеристик основан на мониторинге 

потребляемого тока сервоприводов станка. Этот подход обеспечивает 

косвенную диагностику как электрической части привода, так и 

механической нагрузки. Регистрация токовых сигналов выполняется 

синхронно с вибрационными измерениями, что позволяет проводить 

корреляционный анализ данных различной природы. Частота дискретизации 

токовых сигналов может быть ниже, чем для вибрации, так как характерные 

частоты электромеханических процессов обычно не превышают сотен герц. 

Анализ спектра тока двигателя позволяет обнаруживать межвитковые 

замыкания обмоток по характерным боковым полосам частоты питающей 

сети, эксцентриситет ротора по модуляции амплитуды тока и механические 

проблемы в нагрузке по изменению низкочастотных составляющих спектра 

[2]. Анализ мгновенной мощности, потребляемой приводом, даёт 
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информацию об изменении механического сопротивления в процессе 

обработки детали. Это позволяет косвенно оценивать износ режущего 

инструмента и изменение усилий резания. 

Ключевым элементом архитектуры является модуль интеграции 

данных от разнородных сенсоров. Этот модуль решает задачи временной 

синхронизации данных от различных источников, нормализации данных и 

приведения их к единому формату, а также корреляционного анализа 

взаимосвязей между параметрами различной природы. Интеграция данных 

реализуется на основе временных меток с точностью синхронизации не хуже 

одной миллисекунды. Это обеспечивается использованием протокола 

сетевого времени для синхронизации часов различных устройств сбора 

данных. 

Для хранения разнородных данных используется гибридный подход: 

высокочастотные вибросигналы хранятся в специализированных форматах 

временных рядов, агрегированные диагностические признаки сохраняются в 

реляционной базе данных для эффективного выполнения аналитических 

запросов. Модуль реализует механизмы контроля качества данных, 

включающие проверку на выход за физически допустимые диапазоны 

значений, обнаружение пропусков в данных и выявление неисправностей 

сенсоров по характерным признакам. 

Для обработки вибрационных данных применяются методы 

спектрального анализа и вейвлет-преобразования. Вейвлет-анализ 

эффективен для обработки нестационарных сигналов, характерных для 

режимов пуска и останова оборудования. Для классификации типов дефектов 

используются методы машинного обучения с учителем, включая Random 

Forest и Gradient Boosting на структурированных признаках, извлечённых из 

сигналов, а также свёрточные нейронные сети для автоматического 

извлечения признаков из спектрограмм [2]. 

Прогнозирование остаточного ресурса реализуется с использованием 

LSTM-сетей, способных моделировать долгосрочные временные 

зависимости в последовательных данных. Для малых предприятий, где объём 

исторических данных ограничен, применяется подход «transfer learning» с 

использованием предобученных моделей на данных схожего оборудования 

[2]. Обнаружение аномалий реализуется комбинированным подходом, 

включающим пороговые методы для быстрого реагирования на критические 

отклонения, методы одноклассовой классификации для обнаружения редких 

аномалий и автокодировщики для выявления паттернов, отличающихся от 

нормального состояния оборудования. 

Сравнительный анализ предложенной архитектуры. По сравнению 

с решениями Siemens и FANUC, предложенная архитектура имеет 

существенные отличия в части экономической доступности и требований к 

инфраструктуре. Система ориентирована на использование стандартного 

промышленного оборудования и открытых программных платформ, что 

снижает стоимость внедрения на 60-70% по сравнению с коммерческими 

решениями крупных производителей. Архитектура предусматривает 
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модульное наращивание функциональности, позволяя начать с базового 

мониторинга критичного оборудования. Реализована поддержка гибридной 

модели обработки данных с возможностью выбора между локальной и 

облачной инфраструктурой, что даёт гибкость в адаптации к условиям 

конкретного предприятия. 

Основным преимуществом крупных промышленных систем является 

глубокая интеграция с системами управления производством и наличие 

обширных баз знаний о типовых дефектах, накопленных за годы 

эксплуатации оборудования различных типов. Предложенная архитектура 

частично компенсирует это использованием методов transfer learning и 

возможностью обмена обезличенными данными между предприятиями. 

Применение предобученных моделей позволяет сократить период 

накопления данных для достижения приемлемой точности диагностики с 

нескольких лет до нескольких месяцев. 

По сравнению с бюджетными IoT-решениями на базе 

микроконтроллерных платформ, предложенная система обеспечивает более 

глубокую аналитическую обработку данных за счёт интеграции продвинутых 

алгоритмов машинного обучения и комбинированного анализа данных 

различной природы. Архитектура предусматривает путь развития от базового 

мониторинга к полноценной предиктивной диагностике по мере накопления 

данных и компетенций персонала. Модульная структура системы позволяет 

начать внедрение с минимальных инвестиций и постепенно расширять 

функциональность по мере подтверждения экономической эффективности. 

Ключевым отличием от исследовательских разработок, 

интегрирующих цифровые двойники с глубоким обучением с 

подкреплением, является фокус на практическую реализуемость и 

экономическую эффективность для целевого сегмента предприятий. Работа 

Chen и соавт. демонстрирует высокую эффективность интеграции цифровых 

двойников с алгоритмами оптимизации, однако такие решения требуют 

значительных вычислительных ресурсов и экспертизы в области глубокого 

обучения [4]. Предложенная архитектура может быть расширена включением 

модуля цифрового двойника на более поздних этапах развития системы, 

когда предприятие накопит достаточный объём данных и опыт эксплуатации 

базовых функций мониторинга. 

Согласно концепции ландшафта стандартов, представленной в работе 

Witherell и Lu, важным аспектом разработки архитектуры является её 

согласование с существующими стандартами и возможность интеграции с 

другими системами предприятия [3]. Предложенная архитектура учитывает 

требования стандартов ISA-95 для интеграции с системами управления 

производством и использует открытые коммуникационные протоколы, такие 

как OPC UA, для обмена данными между уровнями системы. Это 

обеспечивает совместимость с широким спектром промышленного 

оборудования различных производителей и возможность эволюционного 

развития системы. 
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Заключение. Представленная архитектура системы предиктивной 

диагностики станков с ЧПУ на основе мультисенсорного мониторинга 

обеспечивает баланс между функциональностью и экономической 

доступностью для малых и средних производственных предприятий. 

Разработанная четырёхуровневая архитектура системы согласована с 

принципами эталонной модели RAMI 4.0 и адаптирована к специфике 

применения на малых предприятиях. Обоснован выбор комбинированного 

подхода к мониторингу, объединяющего вибрационный анализ и анализ 

токовых характеристик приводов для обеспечения комплексной диагностики 

механической и электрической частей станка. 

Сформулированы функциональные и технические требования к 

системе на основе анализа существующих коммерческих решений и 

специфики целевого сегмента предприятий. Определены алгоритмические 

подходы для обработки различных типов данных мониторинга с учётом 

ограничений на доступные вычислительные ресурсы и объёмы обучающих 

выборок. Проведено сравнение предложенной архитектуры с 

существующими решениями, выявлены ключевые преимущества и области 

применимости разработанного подхода. 

Предложенная архитектура обеспечивает модульность и 

масштабируемость решения, позволяя предприятиям начинать внедрение с 

мониторинга наиболее критичного оборудования и постепенно расширять 

функциональность системы. Использование стандартных промышленных 

компонентов и открытых программных платформ минимизирует начальные 

капитальные затраты. Поддержка гибридной модели обработки данных с 

возможностью выбора между локальной и облачной инфраструктурой 

обеспечивает гибкость адаптации к условиям конкретного предприятия. 

Направления дальнейших исследований включают разработку 

детальных алгоритмов обработки данных для каждого модуля системы, 

экспериментальную проверку предложенной архитектуры на реальном 

станочном оборудовании и оценку экономической эффективности внедрения 

системы на малых предприятиях. Перспективным направлением является 

исследование возможностей интеграции модуля цифрового двойника для 

расширения функциональности системы и реализации сценариев 

оптимизации стратегий обслуживания на основе имитационного 

моделирования. 
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АНАЛИЗ МЕТОДОВ СТЕГАНОГРАФИЧЕСКОГО СКРЫТИЯ 

ИНФОРМАЦИИ В ИЗОБРАЖЕНИЯХ НА ОСНОВЕ СВЕРТОЧНЫХ 

СЕТЕЙ И ГЕНЕРАТИВНЫХ СОСТЯЗАТЕЛЬНЫХ МОДЕЛЕЙ 

 

Стеганография в цифровых изображениях претерпевает значительные 

изменения благодаря внедрению методов глубокого обучения. Во многих 

случаях алгоритмы скрытия информации основывались на заранее заданные 

правила и статистические модели, в настоящее время современные подходы 

используют нейронные сети, способные адаптироваться к структуре 

изображений и учитывать методы стегоанализа. В этом контексте интерес 

представляет сравнение различных нейросетевых методов, применяемых для 

скрытия информации, поскольку они демонстрируют принципиально разные 

компромиссы между объёмом встраиваемых данных, визуальным качеством 

изображения-контейнера и устойчивостью данных к обнаружению. В 

настоящей работе проводится сравнительный анализ двух известных методов 

нейросетевой стеганографии в цифровых изображениях — алгоритмы 

HiDDeN и SteganoGAN. 

Задача, решаемая в рамках нейросетевой стеганографии в цифровых 

изображениях, заключается в построении такого алгоритма встраивания, при 
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котором сообщение максимального объёма может быть скрыто в 

изображении-контейнере без визуально заметных и статистически 

выявляемых искажений, а также корректно восстановлено [1]. В отличие от 

криптографии, где сам факт передачи защищённого сообщения не 

скрывается, стеганография предполагает маскировку самого канала 

передачи, что делает устойчивость к стегоанализу ключевым критерием 

эффективности. Современные стеганализаторы, основанные на машинном 

обучении, способны выявлять даже минимальные статистические 

отклонения, что существенно усложняет задачу разработки 

стеганографических алгоритмов. 

Метод HiDDeN, предложенный Zhu и соавторами [5], стал одним из 

первых примеров применения сверточных нейронных сетей для решения 

задачи скрытия информации в изображениях. В основе этого подхода лежит 

архитектура encoder–decoder, где сеть–encoder получает на вход изображение 

и бинарное сообщение, формируя стегоизображение, а сеть–decoder 

восстанавливает сообщение из полученного контейнера. Обучение модели 

осуществляется путём минимизации совокупной функции потерь, 

включающей ошибку восстановления сообщения и меру визуального 

искажения изображения. В ряде экспериментов в процесс обучения также 

вводятся дифференцируемые искажения, имитирующие шумы канала 

передачи, такие как JPEG-сжатие или обрезка, что позволяет повысить 

робастность метода. 

Экспериментальные результаты, представленные в публикации [5], 

показывают, что алгоритм HiDDeN способен обеспечивать плотность 

встраивания порядка 0.5–1.0 бит на пиксель при сохранении приемлемого 

визуального качества, измеряемого значениями PSNR (пикового отношения 

сигнала к шуму) в диапазоне 34–38 дБ. Однако при увеличении объёма 

внедренных данных наблюдается резкий рост статистических артефактов, 

что делает изображение-контейнер позволяет современным 

стеганалитическим методам выявлять факт внедрения. Это связано с тем, что 

в алгоритме в первую очередь учитывается визуальное сходство и 

корректность декодирования, но напрямую не учитывается критерий 

необнаружимости с точки зрения статистического анализа. 

Принципиально иной подход реализован в методе SteganoGAN, 

основанном на генеративных состязательных сетях [4]. В данной модели 

процесс встраивания формулируется как состязательная игра между 

генератором и дискриминатором, где генератор стремится создавать 

стегоизображения, неотличимые от исходных, а дискриминатор пытается 

выявить наличие скрытого сообщения. Такая постановка задачи позволяет 

явно учитывать возможность обнаружения с помощью стегоанализа уже на 

этапе обучения модели. Наряду с генератором и дискриминатором, 

архитектура используемой нейронной сети включает отдельную сеть-

экстрактор, предназначенную для восстановления скрытого сообщения. 

Ключевым следствием использования генеративных состязательных 

сетей является изменение соотношения важности между объёмом и 
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скрытностью. На основании приведенных в работе [4] результатов, алгоритм 

SteganoGAN способен достигать значения показателя встраивания до 4.4 бит 

на пиксель при сохранении PSNR на уровне 30–34 дБ, что сопоставимо с 

качеством изображений, получаемых пространственными (LSB) и 

частотными методами на основе DCT, а также нейросетевого подхода 

HiDDeN,  при значительно меньшем объёме встроенных данных. При этом 

устойчивость к автоматическому обнаружению существенно возрастает. 

Приведенный анализ двух рассмотренных методов позволяет выявить 

различия. Алгоритм HiDDeN демонстрирует эффективность как 

универсальный и относительно простой в реализации инструмент скрытия 

информации, обеспечивающий баланс между качеством и объёмом при 

незначительном изменении объёма внедряемых данных. Алгоритм 

SteganoGAN реализует более сложную стратегию, в которой генерация 

стегоизображений осуществляется с учётом адаптивного стегоанализа. Это 

делает метод более устойчивым к современным и перспективным  методам 

стегоанализа, однако повышаются вычислительная сложность обучения. 

Таким образом, проведенный анализ показывает, что переход от 

encoder–decoder архитектур к генеративным состязательным моделям 

позволяет получить количественное улучшение характеристик и 

качественную смену подхода к стеганографии в цифровых изображениях. 

Использование генеративных состязательных сетей позволяет существенно 

расширить допустимый диапазон компромиссов между объёмом внедряемых 

данных, визуальным качеством изображений-контейнеров и 

необнаружимостью, что делает такие модели перспективной основой для 

дальнейших исследований. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ИСКУССТВЕННОГО ИНТЕЛЛЕКТА В 

ТРАНСПОРТНЫХ ПЕРЕВОЗКАХ: ТЕХНОЛОГИИ, ВНЕДРЕНИЕ И 

ПЕРСПЕКТИВЫ 

 

Транспортная отрасль сегодня переживает период цифровой 

трансформации, где искусственный интеллект выступает ключевым 

драйвером изменений. По данным статистических исследований, внедрение 

ИИ-технологий в логистике позволяет снизить операционные затраты на 15-

25%, уменьшить время доставки на 20-30% и повысить точность 

прогнозирования на 40-50%. Эти показатели демонстрируют революционный 

потенциал искусственного интеллекта для перестройки традиционных 

транспортных систем. 

Современные системы на основе ИИ решают сложнейшие задачи 

оптимизации маршрутов, учитывая более 50 переменных параметров: от 

погодных условий и дорожной ситуации до сезонных колебаний спроса и 

ограничений по весу/габаритам грузов. 

Нейросетевые алгоритмы маршрутизации позволяют в режиме 

реального времени корректировать пути следования транспорта. Например, 

система "Яндекс.Маршрутизация" анализирует данные с более чем 10 

миллионов устройств ежедневно, что позволяет прогнозировать 

загруженность дорог с точностью до 85% на 60 минут вперед. Алгоритмы 

глубокого обучения, используемые в системе, непрерывно совершенствуются 

на основе исторических данных о транспортных потоках. 

Предиктивная аналитика для управления запасами использует 

машинное обучение для прогнозирования спроса. Компания DHL внедрила 

систему на основе ИИ, которая анализирует более 200 факторов влияния на 

спрос, включая социально-экономические показатели, погодные условия и 

даже активность в социальных сетях. Это позволило сократить избыточные 

запасы на складах на 30% при сохранении уровня обслуживания на 99,5%. 

Динамическое ценообразование в транспортных услугах, основанное 

на обучении с подкреплением, позволяет автоматически корректировать 

тарифы в зависимости от спроса, сезонности и других факторов. Uber Freight 
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использует подобные алгоритмы, что повысило загрузку транспорта на 18% 

и увеличило доходы перевозчиков на 12-15%. 

Искусственный интеллект трансформирует подходы к управлению 

транспортными средствами и их техническому обслуживанию. 

Предиктивная диагностика использует данные с датчиков IoT 

(интернета вещей), установленных на транспортных средствах. Алгоритмы 

машинного обучения анализируют вибрации, температурные режимы, расход 

топлива и другие параметры, предсказывая отказы оборудования за 7-14 дней 

до их возникновения. Компания Scania внедрила подобную систему, что 

снизило внеплановые простои на 25% и сократило затраты на ремонт на 15%. 

Системы мониторинга водителей на основе компьютерного зрения 

анализируют поведение водителей, выявляя признаки усталости, отвлечения 

внимания или агрессивного вождения. Камеры, установленные в кабинах, в 

сочетании с алгоритмами распознавания эмоций позволяют снизить 

количество аварий, связанных с человеческим фактором, на 20-30%. 

Оптимизация загрузки с использованием компьютерного зрения и 

робототехники позволяет автоматически определять оптимальное 

расположение грузов в контейнерах. Система на основе свёрточных 

нейронных сетей анализирует габариты и форму грузов, предлагая схемы 

загрузки, которые увеличивают использование объема на 8-12% по 

сравнению с ручным планированием. 

Развитие автономного транспорта стало возможным благодаря 

прорывам в области искусственного интеллекта. 

Автономные грузовые автомобили используют комплексные ИИ-

системы, включающие: 

- Лидары с разрешением 128 лучей для построения 3D-карт местности 

- Радары миллиметрового диапазона для работы в сложных погодных 

условиях 

- Нейронные сети для семантической сегментации окружающей среды 

Проект "Камаз-беспилотник" в России уже прошел испытания на 

трассе М-11, продемонстрировав способность автономного управления в 

различных дорожных условиях. 

Умные светофоры с адаптивным управлением на основе ИИ 

анализируют интенсивность транспортных потоков в реальном времени. В 

Москве система "Умный светофор", использующая алгоритмы машинного 

обучения, позволила сократить среднее время ожидания на перекрестках на 

18% и уменьшить задержки в часы пик на 25%. 

Виртуальные диспетчерские центры используют цифровых двойников 

транспортных систем для моделирования и оптимизации процессов. Эти 

системы обрабатывают до 1 терабайта данных ежедневно, что позволяет 

симулировать различные сценарии развития ситуации и принимать 

оптимальные решения. 

Искусственный интеллект кардинально меняет организацию складских 

операций. 
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Автономные мобильные роботы (AMR) на складах Amazon используют 

принцип обучения с подкреплением для навигации в динамически 

изменяющейся среде. Более 200 000 таких роботов работают на складах 

компании, сокращая время обработки заказов на 40% и уменьшая ошибки 

при комплектации до 0.01%. 

Системы компьютерного зрения для инвентаризации автоматически 

распознают и подсчитывают товары на полках. Точность таких систем 

достигает 99.9%, что позволяет проводить инвентаризацию в 10 раз быстрее 

по сравнению с ручными методами. 

Голосовые ассистенты на основе обработки естественного языка 

помогают работникам складов в процессе подбора товаров. Система, 

внедренная компанией DHL, сократила время обучения новых сотрудников с 

6 недель до 3 дней и повысила производительность на 15%. 

Несмотря на значительный потенциал, внедрение ИИ в транспортных 

перевозках сталкивается с серьезными вызовами: 

Качество и доступность данных: для эффективной работы ИИ-

алгоритмов необходимы большие объемы качественных данных. В России 

остается проблемой фрагментарность транспортных данных и отсутствие 

единых стандартов их сбора и обработки. 

Инфраструктурные ограничения: для работы сложных ИИ-систем 

требуется развитая цифровая инфраструктура, включая сети 5G, центры 

обработки данных и системы хранения информации. 

Кибербезопасность: автономные транспортные системы становятся 

потенциальными целями для кибератак. Разработка надежных систем защиты 

требует значительных инвестиций и специализированных знаний. 

Регуляторные барьеры: законодательство во многих странах, включая 

Россию, отстает от технологического развития. Требуется разработка 

нормативной базы, регулирующей использование автономного транспорта и 

обработку транспортных данных. 

Экономический анализ показывает значительные преимущества 

внедрения ИИ в транспортных перевозках: 

- Снижение операционных затрат на 20-30% за счет оптимизации 

маршрутов и сокращения простоев; 

- Повышение безопасности: снижение аварийности на 25-40% 

благодаря системам предиктивной аналитики; 

- Улучшение экологических показателей: сокращение выбросов CO2 на 

15-20% за счет оптимизации маршрутов и нагрузок. 

Перспективные направления развития ИИ в транспортных перевозках 

включают: 

- Квантовые вычисления для решения сверхсложных оптимизационных 

задач; 

- Мультиагентные системы для координации действий множества 

автономных транспортных средств; 

- Федеративное машинное обучение для совместного использования 

данных без нарушения конфиденциальности; 
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- Нейроморфные вычисления для создания более энергоэффективных 

ИИ-систем. 

Искусственный интеллект становится ключевым фактором 

конкурентоспособности в транспортно-логистической отрасли. Его 

внедрение позволяет не только повысить эффективность операций, но и 

создать принципиально новые бизнес-модели и сервисы. Для России 

успешная реализация потенциала ИИ в транспортных перевозках требует 

решения системных задач: развития цифровой инфраструктуры, подготовки 

кадров и совершенствования нормативно-правовой базы. 

Студентам технических специальностей открываются широкие 

перспективы в таких направлениях, как разработка алгоритмов машинного 

обучения для логистики, создание систем компьютерного зрения для 

автономного транспорта и проектирование интеллектуальных транспортных 

систем. Будущее транспортных перевозок неразрывно связано с 

искусственным интеллектом, и уже сегодня необходимо формировать 

компетенции, которые будут востребованы в этой трансформирующейся 

отрасли. 
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ОСОБЕННОСТИ ПАЛЛИАТИВНОГО УХОДА ЗА ДЕТЬМИ  

 

«За рубежом помощь паллиативным больным начали оказывать более 

35 лет назад, для детей паллиативная помощь стала самостоятельным 

направлением чуть позднее. В РФ паллиативную помощь прикованным к 

кроватям неизлечимо больным людям начали оказывать приблизительно 15 

лет назад. 14 апреля 2015 года Министерство здравоохранения Российской 

Федерации Приказом N 187н вводит «Порядок оказания паллиативной 

медицинской помощи взрослому населению», который устанавливает 

правила оказания взрослому населению паллиативной медицинской помощи, 

направленной на совершенствование жизни граждан, страдающих 

неизлечимыми, прогрессирующими заболеваниями, которые, как правило, 

приводят к преждевременной смерти, а также болезнями в стадии, когда 

исчерпаны возможности радикальной помощи. Главной целью паллиативной 

медицинской помощи считается действенное и своевременное облегчение 

боли и других тяжелых проявлений заболевания в целях улучшения жизни 

неизлечимо больных» [2, с. 64].  

В настоящее время под паллиативной помощью детям рассматривается 

деятельность, направленная на всестороннее улучшение качества жизни 

детей, страдающих неизлечимыми и ограничивающими срок жизни 

заболеваниями, и членов их семей. 

«В России, к сожалению, до сих пор далеко не каждый знает о том, что 

такое паллиативная помощь. Непосредственно в регионах появились 

хосписы и выездные службы, ситуация с обезболиванием также немного 

улучшилась. Сложной остается ситуация с такой помощью неизлечимо 

больным детям. Главный внештатный специалист Минздрава Диана 

Невзорова, говорит о том, что в России в паллиативной помощи нуждаются 

не менее 60 тысяч детей, это значительный показатель» [1, с. 87]. 

В подобной поддержке нуждаются не только дети в последней стадии 

рака, но и те, кто живет с хроническими заболеваниями, такими как 

органические поражения, неврология, генетика, различные болезни после 

травм, дыхательная недостаточность и т. д., поэтому данная цифра - не 

окончательная. Эти дети могут жить долго, но они нуждаются в особой 

реабилитации и неизменной поддержке. Сложность в том, что специалистов, 

как и многого другого в России, катастрофически не хватает, и поддерживать 
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таких трудных больных практически тяжело. Паллиативная помощь - это 

мероприятия, которые проводятся не только в терминальной стадии болезни 

или в конце жизни ребенка с угрожающим жизни заболеванием. 

Паллиативная помощь детям - это не только медицинская помощь и 

уход за детьми в терминальной стадии онкологических заболеваний. Речь 

идет о детях/подростках с различными нозологическими формами 

заболеваний/состояний, угрожающих жизни (рак, травмы головного мозга), а 

также заболеваниями, как правило, приводящими к преждевременной смерти 

ребенка, его тяжелой инвалидизации, при которых необходимо оказание 

квалифицированной медицинской, психосоциальной помощи ребенку, а 

также психологической и духовной поддержки членам его семьи. 

В основе паллиативной помощи детям лежат те же принципы, что и в 

основе паллиативной помощи взрослым, но она имеет и свою специфику. 

Заболеваемость детей злокачественными новообразованиями значительно 

ниже, зато дети в раннем возрасте страдают тяжелыми аномалиями и 

пороками развития, генетическими заболеваниями, рядом хронических 

прогрессирующих болезней, среди которых муковисцидоз, миодистрофии и 

другие заболевания. 

Время для начала паллиативной помощи порой сложно определить. На 

самом деле это совершенно индивидуально: одному ребенку паллиативная 

помощь может понадобиться с самого младенчества, в то время как другому 

ребенку с таким же состоянием она не понадобится в течение многих лет. 

Варианты соотношения объемов паллиативной помощи и радикального 

лечения, направленного на продление жизни, на различных этапах развития 

заболевания неодинаковы. Паллиативная помощь может потребоваться сразу 

после постановки диагноза, но ее объем на протяжении всего периода 

болезни меняется в зависимости от ситуации. 

Паллиативная медицинская помощь детям за счет государственных 

средств может быть организована как на базе действующих государственных 

организаций здравоохранения, так и на базе некоммерческих организаций, 

прошедших соответствующее лицензирование.  

Паллиативная медицинская помощь детям оказывается: 

 в амбулаторных условиях – выездной патронажной службой 

паллиативной медицинской помощи детям;  

 в отделениях (на койках) паллиативной медицинской помощи детям;  

 в хосписах (для детей).  

Выездная служба является структурным подразделением медицинской 

организации или иной организации, осуществляющей медицинскую 

деятельность, оказывающей паллиативную медицинскую помощь детям.  

Отделения (койки) паллиативной медицинской помощи детям также 

создаются в виде структурного подразделения. Структура отделения и его 

штатная численность устанавливаются руководителем медицинской 

организации исходя из объема проводимой лечебно-диагностической работы 

и численности обслуживаемого детского населения.  
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Хосписы (для детей) создаются и как самостоятельные медицинские 

организации, и как структурные подразделения других медицинских 

организаций. 

На основании изученного статистического материала, мы выяснили, 

что в паллиативной помощи нуждаются дети с заболеваниями: 

- центральной нервной системы (ЦНС)- 763; 

- онкологические - 187; 

- прочие заболевания – 109. 

Анкетирование в «Святое Белогорье против детского рака» было 

проведено исследование путем анкетирования родителей больных детей и 

детей, находящихся в ремиссии, группа исследуемых составила 40 человек. 

За год «Святое Белогорье против детского рака» посетило 987 детей. 

Было проведенное 179 занятий с родителями детей с опухолевыми 

процессами, с целью просвещения и поддержки родителей в данном вопросе. 

Огромную помощь в работе оказывают добровольцы - бескорыстные 

люди, готовые оказать помощь в свое свободное время. Они помогают в 

уходе за пациентами в том, что не требует специального медицинского 

образования: вывозят погулять желающих, готовы почитать и просто 

пообщаться с ними, помогают в хозяйственных нуждах отделения, готовы 

помочь ночной смене. Также есть добровольцы, которые имеют навыки 

ухода за тяжелобольными пациентами. 

Благодаря такому подходу многие тяжелобольные пациенты обретают 

«второе дыхание»: находят силы примириться с собой, своей болезнью или 

родными, находят радость, казалось бы, в безрадостной ситуации. Часто не 

менее важным оказывается моральная, духовная и даже просто 

информационная помощь родственникам пациентов, которые чувствуют себя 

потерянными и нередко скрывают диагноз от окружающих. 

Проанализировав полученные данные из ответов, можно сделать 

вывод, что во время пребывания в медицинском учреждении медицинские 

сестры относились к детям вежливо и с уважением - 30% ответили в 

большинстве случаев, 65% ответили всегда и только 5% опрошенных 

ответили, что никогда не было такого отношения. 

Когда во время пребывания в больнице ребенка проводились 

процедуры, требующие обезболивания, то родители оценили проведение 

данной процедуры отлично и хорошо в 45% и 10% случаев 

удовлетворительно. 

Изучая уровень удовлетворенности пациентов качеством сестринской 

помощи необходимо отметить, что большинство родителей удовлетворены 

оказанием сестринской помощи и считают сестринскую помощь 

эффективной.  

По мнению родителей, медицинские сестры:  

 обладают высокой медицинской квалификацией  

 осуществление процедур является безопасным  

 внимательно относятся к проблемам пациента  
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 удовлетворительное санитарное состояние отделения. 

Рост онкологическими заболеваниями является одной из актуальных 

проблем отечественного и мирового здравоохранения. Одной из 

приоритетных задач, наравне с развитием современных методик лечения в 

этой сфере, является снижение смертности и улучшение качества жизни 

онкологических больных.  

Несомненно, роль медицинской сестры в организации ухода за 

пациентами с онкологическими заболеваниями играет важную роль.  

Отсутствие опыта и возможностей организации медицинской помощи 

не должно останавливать того, кто решил посвятить свою деятельность 

оказанию паллиативной помощи детям.  

Важно понимать, что нужны разные виды помощи – медицинская, 

психологическая, сестринская, что очень многие виды помощи не 

оказываются государственными учреждениями, и практически каждой семье, 

столкнувшейся с неизлечимым и ограничивающим срок жизни заболеванием 

ребенка, – нужна помощь волонтеров. 

Медицинские сестры должны хорошо владеть искусством слова, в 

общении с онкобольными детьми и их родственниками, проявляя чувство 

меры и границы дозволенного. Весьма важным навыком медицинской сестры 

является умение установить контакт с родственниками пациентов, 

поддержать их, включить их в обсуждение плана лечения, психологической 

реабилитации и ухода, что значительно может улучшить качество жизни 

пациентов.  

 

Список использованных источников: 
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населения, потенциально обусловливающей потребность в паллиативной 
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РАСПРОСТРАНЕННОСТЬ ЗАБОЛЕВАНИЙ СЕРДЕЧНО-

СОСУДИСТОЙ СИСТЕМЫ В БЕЛГОРОДСКОЙ ОБЛАСТИ ЗА 4 

ГОДА (2021–2024 ГГ.) 

 

Аннотация.  В статье представлен анализ динамики показателей 

распространенности заболеваний сердечно-сосудистой системы (далее – 

ССС) среди населения Белгородской области за период 2021–2024 годов. 

Анализ демонстрирует стабильный рост заболеваемости болезнями 

системы кровообращения (далее – БСК). Выявлена необходимость 

совершенствования кардиологической помощи и усиления адресной 

профилактики в регионе. 

 

 

В настоящее время основной причиной инвалидизации и смертности 

населения как в Российской Федерации в целом, так и в её отдельных 

регионах остаются заболевания сердечно-сосудистой системы (далее – 

ССС). В связи с этим важнейшим инструментом не только для оценки 

эффективности системы здравоохранения, но также и для планирования 

профилактических мероприятий является анализ региональной динамики 

показателей распространенности заболеваний ССС.   

За исследуемый четырёхлетний период (2021–2024 гг.) среди 

взрослого населения Белгородской области наблюдается устойчивый рост 

общей заболеваемости БСК. Так, за 4 года этот показатель увеличился на 

14% с 41 313,1 случаев на 100 тыс. взрослого населения в 2021 году до 46 

992,4 случаев в 2024 году (табл. 1).  
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Таблица 1 – Динамика заболеваемости БСК среди взрослого 

населения Белгородской области (на 100 000 чел. населения) 

Год Общая 

заболеваемость 

Первичная 

заболеваемость 

2021 41 313,1 3 452,1 

2022 42 889,0 4 406,5 

2023 46 225,3 5 283,4 

2024 46 992,4 5 160,6 

При этом прирост показателя демонстрировала также первичная 

заболеваемость. В 2022–2023 годах регистрировались её наиболее высокие 

уровни. 

Ишемическая болезнь сердца и характеризующиеся повышенным 

кровяным давлением болезни стабильно занимают лидирующее место в 

структуре заболеваний ССС. По всем ключевым диагнозам в исследуемом 

периоде наблюдается рост показателей (табл. 2).  

Таблица 2 – Заболеваемость основными формами заболеваний ССС 

среди взрослых (на 100 000 чел.) 
Нозологическая форма 2021 2024 

Артериальная гипертензия 19 537,0 24 238,0 

Ишемическая болезнь сердца 12 876,2 13 767,0 

Острый инфаркт миокарда 133,6 156,4 

Инсульт 380,4 429,6 

При этом об улучшении оказания медицинской помощи при острых 

состояниях может свидетельствовать зафиксированное в 2024 году 

снижение показателей по инсульту и острому инфаркту миокарда. 

Лидирующие позиции в структуре смертности населения области 

болезни системы кровообращения. Так, в 2021 году доля этих заболеваний 

в общей структуре заболеваемости составляла 40%, а с 2022 года она 

стабильно превышает 54% (2022 г. – 54,8%, 2022 г. – 57,3%, 2024 г. – 

56,1%). Стандартизованный показатель смертности от болезней системы 

кровообращения повысился с 732,4 случаев на 100 тыс. населения в 2021 

году до 786,5 случаев в 2024 году. 

В результате проведенного анализа распределения показателей по 

районам Белгородской области была выявлена значительная 

неравномерность. Наиболее высокие уровни общей заболеваемости и 

смертности от заболеваний ССС, в частности болезней системы 

кровообращения, на протяжении всего периода регистрировались в г. 

Белгороде, Борисовском, Красненском, Старооскольском городском 

округе. В Красногвардейском и Ракитянском районах стабильно 

отмечались наименьшие показатели.  

Таким образом, по результатам проведенного анализа был сделан 

вывод о сохраняющейся Белгородской области высокой медико-

социальной значимости сердечно-сосудистых заболеваний. В период с 

2021 по 2024 гг. в число основных негативных тенденций, помимо 

устойчивого роста общей заболеваемости болезнями системы 
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кровообращения, входит и доминирующая роль этих заболеваний в 

структуре смертности. Наблюдаемые в 2024 году снижение первичной 

заболеваемости и уменьшение числа инсультов и острых инфарктов 

миокарда быть связано с улучшением системы оказания медицинской 

помощи и может считаться положительным сигналом. Вместе с тем, для 

снижения и преодоления выявленных негативных тенденций необходимо 

реализовать комплекс практических мер, который будет включать: 

непрерывный эпидемиологический мониторинг, устранение 

территориальных диспропорций в доступности кардиологической помощи, 

развитие программ ранней диагностики, усиление профилактической 

работы и, в первую очередь, по контролю факторов риска развития 

заболеваний сердечно- сосудистой системы. 

Список использованных источников 

1. Основные показатели деятельности медицинских организаций 
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ПРЯМОЙ ПУТЬ В ПРОФЕССИЮ: КАК РЕСУРСНОЕ 

ОСНАЩЕНИЕ КАФЕДРЫ СОКРАЩАЕТ АДАПТАЦИОННЫЙ 

ПЕРИОД ВЫПУСКНИКА В УЧРЕЖДЕНИЯ РОСПОТРЕБНАДЗОРА И 

КЛИНИКО-ДИАГНОСТИЧЕСКИХ ЛАБОРАТОРИЯХ 

 

          Аннотация. В статье рассматривается влияние современного 

материально-технического оснащения кафедры гигиены и экологии человека 

на качество практической подготовки студентов 4 курса специальности 

«Медико-профилактическое дело». На конкретных примерах показано, как 

работа на профессиональном гигиеническом оборудовании формирует 

компетенции, необходимые для успешного и быстрого трудоустройства и 

адаптации в структурах Роспотребнадзора и клинико-диагностических 

лабораториях. 

 

 

          Современный рынок труда предъявляет высокие требования к 

выпускникам медицинских колледжей. От специалиста медико-

профилактического дела работодатель ждет не только теоретических знаний, 

но и готовности к самостоятельной работе с первого дня. Особенно остро 

этот вопрос стоит в учреждениях Роспотребнадзора и клинико-

диагностических лабораториях (КДЛ), где от скорости и точности работы 

лаборанта и помощника санитарного врача зависят результаты санитарно-

эпидемиологических экспертиз и диагностики. 

          Ключевой проблемой, с которой сталкиваются молодые специалисты, 

является длительный адаптационный период, связанный с необходимостью 

осваивать на рабочем месте новое оборудование, методики и документацию. 

Решение этой проблемы лежит в плоскости коренного пересмотра 

практической подготовки в стенах учебного заведения. Данная статья 

посвящена анализу опыта формирования профессиональных компетенций у 

студентов 4 курса специальности «Медико-профилактическое дело» на 

полноценно оснащенной кафедре гигиены и экологии человека. 

           Учебно-материальная база как основа практико-ориентированного 

обучения. 

          Кафедра гигиены и экологии человека нашего колледжа была оснащена 

современным лабораторным оборудованием, что позволило 

трансформировать учебный процесс из лекционно-семинарского в 

деятельностно-проектный. Основу парка оборудования составляют: 

- Приборы для оценки микроклимата: Анализаторы температуры и 

влажности (типа ТКА), анемометры, кататермометры, барометры. Позволяют 

проводить полную оценку параметров воздушной среды. 
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- Приборы для оценки освещенности: Люксметры-пульсметры-яркомеры 

(например, «ТКА-Люкс»), позволяющие измерять не только общую 

освещенность, но и коэффициент пульсации, яркость – ключевые параметры 

по СанПиН. 

- Приборы для оценки шума и вибрации: Шумомеры (типа «Октава»), 

виброметры. Студенты учатся измерять уровни звука, эквивалентные и 

максимальные уровни, работать с коррекционными фильтрами. 

- Дозиметрическое оборудование: Современные дозиметры-радиометры для 

оценки радиационного фона. 

- Устройства для отбора проб воздуха и воды: Аспираторы для отбора проб 

на твердые и жидкие поглотительные растворы, пробоотборники для 

аэрозолей, наборы для бактериологического отбора проб воды и смывов. 

- Универсальные измерительные комплексы: Переносные лабораторные 

комплексы, позволяющие проводить экспресс-анализ нескольких параметров 

воды или воздуха (pH, мутность, электропроводность, содержание 

растворенного кислорода). 

          Данное оснащение является полным аналогом оборудования, 

используемого в лабораториях ФБУЗ «Центр гигиены и эпидемиологии» и 

санитарно-химических отделениях КДЛ. 

          Формирование профессиональных компетенций у студентов 4 курса на 

практике. Четвертый курс является ключевым в формировании специалиста. 

Студенты изучают комплексные дисциплины: «Гигиена с основами 

санитарно-гигиенических методов исследовавния», «Гигиена детей и 

подростков с основами педиатрии», «Общая и коммунальная гигиена», 

«Гигиена труда». В рамках этих дисциплин практические занятия строятся по 

принципу сквозных проектов, максимально приближенных к реальным 

задачам. 

          Пример 1: Гигиеническая оценка условий труда в учебной аудитории. 

Студенты не просто получают задание «измерить освещенность». Они 

выполняют полноценное исследование: 

1. Инструментальный контроль: Проводят замеры всех параметров 

микроклимата (температура, влажность, скорость движения воздуха), 

освещенности на рабочих местах, уровня шума. 

2. Оформление документации: Полученные данные заносят в специально 

разработанные протоколы-аналоги служебных записок и протоколов 

лабораторных исследований ФБУЗ. 

3. Сравнительный анализ и заключение: Сравнивают полученные результаты 

с нормативами СанПиН 1.2.3685-21 «Гигиенические нормативы и требования 

к обеспечению безопасности и (или) безвредности для человека факторов 

среды обитания». На основе анализа формулируют санитарно-гигиеническое 

заключение с выявлением нарушений и разработкой рекомендаций по их 

устранению. 

          Пример 2: Оценка качества питьевой воды. 

Студенты осваивают полный цикл работы: 
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1. Правильный отбор пробы: Отрабатывают технику отбора проб воды из 

условного «водопроводного крана» с соблюдением всех требований к 

стерильности и объему. 

2. Экспресс-анализ: Используют портативные приборы для определения 

органолептических (мутность) и физико-химических (pH, общая 

минерализация) показателей. 

3. Отработка методик: На модельных растворах осваивают методы, 

применяемые в санитарно-химических лабораториях (например, 

нефелометрию для определения мутности). 

4. Оформление результата: Формируют протокол исследования, в котором 

дают оценку соответствия воды требованиям СанПиН 2.1.3684-21. 

          Полноценное оснащение кафедры гигиены и экологии человека 

профессиональным оборудованием кардинально меняет качество подготовки 

будущих специалистов. Студент 4 курса, приходя на производственную 

практику в учреждение Роспотребнадзора или КДЛ, уже не тратит время на 

первичное знакомство с приборами и документацией. Он знает их 

устройство, правила эксплуатации, методику поверки и, что самое главное, 

умеет интерпретировать полученные данные в рамках действующего 

санитарного законодательства. 

          Это приводит к значительному сокращению адаптационного периода 

после выпуска. Выпускник готов к выполнению своих профессиональных 

обязанностей с первого рабочего дня, что высоко ценится работодателями. 

Таким образом, инвестиции в учебно-лабораторную базу являются не просто 

затратами на образование, а прямыми инвестициями в кадровый потенциал 

санитарно-эпидемиологической службы региона, обеспечивающими ее 

высококвалифицированными и конкурентоспособными кадрами. 
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ОСОБЕННОСТИ РАССЛЕДОВАНИЯ КОРРУПЦИОННЫХ 

ПРЕСТУПЛЕНИЙ 

 

Аннотация 

В данной статье рассматриваются особенности расследования 

преступлений коррупционной направленности. Авторами изучаются 

специфика расследования данных преступлений, выявляются особенности и 

закономерности их проявления, а также предлагаются научно-обоснованные 

рекомендации по усовершенствованию практики противодействия 

коррупции. Особое внимание уделено особенностям сбора и оценки 

доказательств, процессуальным аспектам и методикам расследования, 

применяемым в отношении должностных лиц. Также в рамках настоящей 

статьи анализируются существующие на сегодняшний день проблемы, 

препятствующие оперативному расследованию коррупционных 

преступлений. 

 

 

Коррупционные преступления относятся к числу наиболее 

распространенных и общественно опасных деяний, создающих угрозу 

национальной безопасности и дестабилизирующих нормальное 

функционирование общества. Данные преступления обладают характерными 

чертами, которые существенно усложняют процесс расследования. 

Согласно статистическим данным, в первом квартале 2025 года было 

выявлено на 25% больше преступлений коррупционной направленности 

нежели за аналогичный период 2024 года. Так, за первые 3 месяца 

сотрудниками правоохранительных органов было зарегистрировано более 15 

тысяч преступлений [3]. Подобные цифры свидетельствуют о 

действительной актуальности исследуемой темы, поскольку успешность 

расследования данных преступлений позволяет предотвратить негативные 

проявления и восстановить нарушенные права как граждан, так и 

государства, и общества в целом.  

Коррупционные преступления представляют собой группу 

общественно опасных деяний, совершаемых должностными лицами с 
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использованием своих полномочий для личного обогащения или выгоды 

близких лиц. 

К основным видами коррупционных преступлений относятся: 

- взятка; 

- хищение бюджетных средств; 

- злоупотребление должностными полномочиями; 

- коммерческий подкуп; 

- легализация денежных средств, добытых преступным путем. 

Специфика данных преступлений заключается в высокой степени 

латентности, сложности доказывания и необходимости вовлечения большого 

количества участников как на стадии предварительного расследования, так и 

в процессе судебного разбирательства. 

На сегодняшний день положения, касающиеся преступлений 

коррупционной направленности, нашли свое правовое закрепление в главе 30 

Уголовного кодекса Российской Федерации и Федеральном законе от 25 

декабря 2008 года № 273-ФЗ «О противодействии коррупции».  

Несмотря на правовую регламентацию, в настоящее время все же 

остается неурегулированным вопрос установления круга коррупционных 

преступлений.  

Федеральный закон «О противодействии коррупции» содержит весьма 

абстрактное определение коррупции без выделения конкретных составов 

преступлений. Вместо этого указанный акт фокусируется на широком 

диапазоне деяний, подразумевающих подкуп, злоупотребление 

должностными полномочиям и другие проявления. 

Подобный законодательный подход привел к тому, что коррупционные 

преступления остались не четко обозначенными в законе, что создает 

значительные трудности как для правоприменителей, так и для лиц, 

осуществляющих расследования данной группы общественно опасных 

деяний. 

Понимание того, что коррупция не сводится только ко взяточничеству, 

по мнению А.Ю. Головина и Н.В. Бугаевской, требует расширительного 

толкования не только закона, но и «криминалистической характеристики, на 

основе которой с учетом ситуационных факторов должны разрабатываться 

необходимые практике эффективные организационные и тактические 

рекомендации по проведению расследования» [1, с. 57]. 

Согласимся с позицией ученых и отметим, что в настоящее время СК 

РФ разработаны лишь методические рекомендации, которые касаются 

вопросов представления сведений о доходах должностных лиц, 

государственных и муниципальных служащих, однако, данные рекомендации 

касаются аспектов предупреждения, а не расследования подобных 

преступлений. 

На наш взгляд, для повышения эффективности расследования 

коррупционных преступлений необходимо создать отдельный документ, 

который характеризовал бы аспекты формирования следственно-

оперативной группы, которая должна состоять из профессионалов с опытом 
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работы по коррупционным делам, а также специалистов по вопросам 

финансового анализа и психологии поведения. 

Кроме того, в рекомендациях необходимо обращать внимание на 

высокую степень латентности преступлений, а также на то, что субъект 

коррупционного преступления ввиду наличия особого статуса и полномочий, 

может оказывать воздействие на лиц, расследующих данное деяние. 

Подобной позиции придерживаются также А.Г. Юдаков и Э.Р. 

Галимов, которые отмечают, что «серьезно осложняют расследование 

должностные лица, использующие свои властные полномочия для 

воспрепятствования следственной деятельности» [2, с. 153]. 

В связи с этим считаем необходимым внести в рекомендации 

формулировку: «запрещается допускать посторонних лиц к месту проведения 

следственных действий и оперативных мероприятий без специального 

распоряжения руководителя следственной группы». Также вся информация, 

связанная с расследованием, должна храниться в зашифрованном виде, и 

доступ к ней должен быть возможен по специальному разрешению. 

Полагаем, что создание таких рекомендаций позволит ускорить и 

повысить уровень эффективности расследования преступлений 

коррупционной направленности. 

Немаловажной особенностью расследования подобных преступлений 

является также сложность сбора доказательств.  

Как отмечает в интервью руководитель следственного отдела по 

Республике Карелия С.А. Маркевич: «Сложности состоят в том, что в 

отличие от общеуголовных преступлений, эти преступления совершаются 

расчётливо, подготовлено. Коррупционные схемы тщательно скрываются, 

поэтому найти прямые доказательства порой очень сложно» [4]. 

Согласимся с позицией  Сергея Александровича и обратим внимание на 

то, что главной трудностью при расследовании коррупционных 

преступлений является именно сбор доказательств. Существуют несколько 

причин, усложняющих деятельность следственных органов: 

- документы, банковские переводы и другие свидетельства 

фальсифицируются или тщательно скрываются; 

- сложность доказывания факта дачи или получения взятки, особенно 

если денежные средства были переведены неофициально или поступили в 

виде подарков, оказания услуг или иной форме; 

- схема перевода денежных средств через офшорные зоны или 

зарубежные банки значительно усложняет поиск настоящих владельцев 

активов. 

Для повышения эффективности расследования и обеспечения 

надлежащего качества доказательств необходимо внедрить комплекс мер. 

Во-первых, в процессе расследования коррупционных преступлений 

необходимо разработать и внедрить технологии машинного обучения и 

искусственного интеллекта для анализа больших объемов информации, 

например, финансовых потоков, корреспонденции, контактов 
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подозреваемого, с целью ускорения процедуры выявления подозрительных 

операций и связей между участниками коррупционных схем. 

Также считаем рациональным использовать технологии анализа 

электронных данных. Преступники часто оставляют следы в электронных 

каналах связи, файлах и базах данных. Для их выявления и фиксации 

необходимо оборудовать следственные подразделения специальным 

программным обеспечением и оборудованием. 

В нашей стране уже действуют многофункциональные 

автоматизированные системы, в которых имеется функция регистрации и 

розыска криминалистически значимых объектов (например, аппаратно-

программный комплекс «Поток»; стационарный аппаратно-программный 

ПДД «АвтоУраган ВСМ2»), однако для повышения эффективности 

указанных систем считаем необходимым использовать новейшие технологии 

искусственного интеллекта. 

Подводя итог представленному исследованию, мы пришли к выводу о 

том, что коррупционные преступления представляют серьезную опасность 

для общества и государства. Их расследование требует большой 

концентрации сил и ресурсов, высококвалифицированных специалистов и 

надежной системы доказательственной базы. 

В рамках настоящей статьи нами были выделены две особенности 

расследования данных преступлений: 

- отсутствие методических рекомендаций, которые бы учитывали 

возможность субъектов преступлений оказывать влияние на следствие; 

- сложности сбора доказательств в процессе расследования. 

Для решения первой проблемы считаем необходимым внести в 

рекомендации формулировку: «запрещается допускать посторонних лиц к 

месту проведения следственных действий и оперативных мероприятий без 

специального распоряжения руководителя следственной группы». 

Для повышения качества сбора доказательств требуется 

усовершенствование уже существующих автоматизированных систем в 

которых имеется функция регистрации и розыска криминалистически 

значимых объектов путем оснащения их технологиями искусственного 

интеллекта. 
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ПРОБЛЕМЫ КООРДИНАЦИИ И ПРОЦЕССУАЛЬНОЙ 

РЕГЛАМЕНТАЦИИ В ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ГРУППЫ СЛЕДОВАТЕЛЕЙ 

ПРИ РАССЛЕДОВАНИИ ПРЕСТУПЛЕНИЙ 

 

Уголовно-процессуальное законодательство Российской Федерации 

учитывает, что при расследовании уголовного дела могут складываться 

различные обстоятельства и следственные ситуации, при которых 

процессуальной работы одного следователя будет недостаточно. Потому 

допускается производство расследования по делу не одним следователем, а 

несколькими должностными лицами, которое в уголовно-процессуальном 

законе получило название расследования следственной группой (ст. 163 УПК 

РФ) [1]. 

Не по каждому уголовному делу возможно производство 

процессуальной деятельности в составе следственной группой. Базисом для 

такого вывода служит положение ч. 1 ст. 163 УК РФ, которое устанавливает, 

что для привлечения следственной группы к расследованию конкретного 

уголовного дела могут быть только такие основания как сложность или 

большой объем уголовного дела. Полномочие по принятию решения о 

расследовании уголовного дела в составе группы следователей принадлежит 

руководителю следственного органа. В условиях формально-правовой 

определенности может показаться, что институт расследования следственной 

группой не содержит в себе критических процессуальных пробелов, 

препятствующих производству по уголовному делу. Однако комплексный 

анализ правовых норм, регламентирующих порядок расследования в составе 

следственной группы, позволил выявить некоторые вопросы, которые 

недостаточно конкретизированы или вовсе упущены в законе.  

В доктрине уголовно-процессуального права проблема процессуальной 

регламентации и координации расследования уголовного дела в составе 

следственной группы является дискуссионной.  
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Исследуя процессуальный порядок производства расследования в 

составе следственной группы в той последовательности, в которой это 

изложено в ст. 163 УПК РФ, предлагается обратить внимание на следующие 

процессуальные нюансы.  

Во-первых, производство расследования следственной группой не 

может начаться без принятия процессуального решения об этом 

руководителем следственного органа, который своим постановлением 

оформляет состав следственной группы с перечислением должностных лиц, 

входящих в данную группу, а также с указанием на должностное лицо, 

которое будет являться руководителем следственной группы. В ч. 2 ст. 163 

УПК РФ также указывается на то, что к работе в следственную группу могут 

быть привлечены должностные лица органов, осуществляющих оперативно-

разыскную деятельность. Несмотря на сделанное указание, вопрос 

процессуального оформления привлечения органов, осуществляющих 

оперативно-разыскную деятельность, остался не раскрытым. Указанная 

проблема имеет как организационный, так и процессуальный характер. С 

процессуальной стороны не раскрывается, как привлечь органы, 

осуществляющие оперативно-розыскную деятельность, являются ли 

должностные лица органов, осуществляющих оперативно-разыскную 

деятельность частью следственной группы и в каких формах группа 

следователей взаимодействует с оперативными подразделениями. Можно 

полагать, что отсутствие в ч. 2 ст. 163 УК РФ точного указания относительно 

форм взаимодействия следственных и оперативных подразделений, данный 

пробел может быть компенсирован правовыми нормами, 

регламентирующими правовой статус следователя, а также 

устанавливающими такую форму взаимодействиями с оперативными 

подразделениями как поручения.  

Отдельные проблемные стороны правовой регламентации затронуты в 

работе А. Ю. Гордеева и С. Н. Хорьякова. Авторы в своей научной 

публикации поднимают проблему недостаточной процессуальной  

конкретики вопросов взаимодействия следователей в составе следственной 

группы. Авторы придерживаются точки зрения о том, что отсутствие четкого 

урегулирования организационного взаимодействия снимает с участников 

следственной группы часть работы, которая может приводить к потере 

времени при производстве по уголовному делу. С другой стороны, не могут и 

не должны игнорироваться внутренние отношения, возникающие среди 

следователей, которые по своей природе имеют уголовно-процессуальный 

характер [4, с. 24]. 

На следующем этапе до непосредственного расследования УПК РФ 

предписывает объявлять подозреваемому, обвиняемому, потерпевшему 

состав следственной группы. Во-первых, исходя из комментируемого 

положения, остается не ясным, на кого возлагается обязанность объявить 

состав следственной группы – на руководителя следственного органа или 

руководителя следственной группы? Во-вторых, предписание в части 

объявления состава следственной группы имеет императивный характер, 
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однако не связывает должностное лицо обязательными правилами о том, в 

какой форме и в какие сроки участники процесса должны быть уведомлены о 

принятом решении в порядке ст. 163 УПК РФ. Учитывая, что обязанность 

должностных лиц уведомить о производстве по уголовному делу в составе 

следственной группы является условием реализации права подозреваемого, 

обвиняемого, потерпевшего знать о порядке производства расследования по 

уголовному делу, процессуальное регулирование в данной части не должно 

быть пробельным. 

Анализ судебной практики Туапсинского районного суда 

подтверждает, что должностные лица допускают нарушения положений ч. 2 

ст. 163 УПК РФ, не объявляя о принятом решении произвести расследование 

в составе следственной группы [3]. Конституционный Суд Российской 

Федерации по вопросу применения рассматриваемого уголовно-

процессуального положения отмечал, что «содержащаяся в ч. 2 ст. 163 УПК 

РФ норма, предусматривающая обязанность объявить о составе следственной 

группы, применяется во взаимосвязи с положениями ст. 6.1; п. 5 ч. 2 ст. 42; п. 

5 ч. 4 ст. 46, ст. 62 и ст. 67 УПК РФ, и направлена на обеспечение права знать 

состав следственной группы и при наличии к тому оснований заявлять 

отводы входящим в нее лицам в сроки, достаточные для реализации данного 

права» [2]. Такое нарушение суды оценивают как существенным и 

неустранимым в ходе судебного разбирательства, являющиеся основаниями 

для возращения уголовного дела прокурору.  

Однако не всеми авторами разделяется законодательный подход о том, 

что руководитель следственной группы должен обеспечивать ознакомление 

участников процесса о производстве расследования по делу в составе 

следственной группы. Например, критическая оценка дается А.В. Кащак: 

«практической точки зрения возложение обязанности ознакомления 

участников уголовного судопроизводства на конкретное лицо (например, 

руководителя следственной группы) нецелесообразно, поскольку 

подозреваемых, обвиняемых и потерпевших может быть немалое количество, 

они могут находиться территориально в разных местах, соответственно, у 

руководителя следственной группы не будет возможности лично знакомить 

всех участников уголовного судопроизводства с составом следственной 

группы. Разумно, что такое ознакомление должно производиться 

следователем, который проводит следственные действия с определенным 

лицом» [5, с.150]. Однако мы не можем согласиться с указанной точкой 

зрения, так как ознакомление участников процесса до производства 

процессуальной деятельности следственной группой выступает гарантией 

права на отвод. 

Ч. 3 ст. 163 УПК РФ устанавливается, что руководитель следственной 

группы осуществляет процессуальное и организационное руководство 

составов следственной группы. Если вопросы, касающиеся организационного 

руководства, лежат за рамками правового поля, то относительно 

процессуального руководства вопрос остается открытым. Особое внимание 

обращает на себя полномочие руководителя следственной группы 
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руководить действиями следователей. Более того, ч. 7 ст. 163 УПК РФ гласит 

о том, что «руководитель и члены следственной группы вправе участвовать в 

следственных действиях, производимых другими следователями, лично 

производить следственные действия и принимать решения по уголовному 

делу» [1]. Обоснованно возникает несколько вопросов относительно 

конечного процессуального руководства следственной группой, какую роль в 

ней выполняет руководитель следственного органа.  

Кроме того, эффективность процессуального руководства должна 

обеспечиваться соответствующими механизмами, не просто 

стимулирующими следователей к надлежащему исполнению решений 

руководителя следственной группы, но и выполняющими карательную 

функцию. Речь идет об ответственности следователей за неисполнение 

решений руководителя группы следователей. Действия руководителя 

следственной группы централизуют и координируют весь процесс 

расследования преступления, в связи с чем, решения руководителя имеют 

особую значимость в достижении намеченных результатов.  

Что касается процессуальной самостоятельности каждого из 

следователей  при принятии процессуальных решений на основании ч. 7 ст. 

163 УПК РФ, то в рассматриваемой норме не предусматриваются 

полномочия руководителя следственной группы относительно 

санкционирования действий следователей в составе группы. Можно 

предположить, что в отсутствие порядка реализации полномочий могут 

возникать противоречия между руководителем следственной группы и 

следователями. 

Поскольку следственная группа имеет уголовно-процессуальную 

природу, вопросы ее функционирования в рамках расследования 

преступлений должны быть подробно регламентированы, прежде всего, на 

уровне уголовно-процессуального закона. Следует согласиться с тем, что 

«следственная группа – это регламентированное уголовно-процессуальным 

законом формирование следователей, создаваемое на основании 

постановления руководителя следственного органа, возглавляемое 

назначаемым им руководителем, для производства предварительного 

следствия по конкретному сложному уголовному делу. Ни ведомственные, 

ни организационные аспекты, ни криминалистические характеристики (при 

всей их безусловной важности) не должны входить в круг существенных 

признаков следственной группы, закрепленной в УПК РФ» [6, с. 147]. 

Именно процессуальные аспекты деятельности следственной группы, 

которые в законе регламентированы поверхностно, должно получить более 

глубокую процессуальную проработку.  

Таким образом, можно сделать вывод, что процессуальное 

регулирование расследования преступлений следственной группой 

достаточно поверхностно раскрывает аспект процессуальной работы 

нескольких следователей при производстве по уголовному делу, что 

негативно отражается на порядке внутреннего взаимодействия, координации 

деятельности руководителем следственной группы. В целях повышения 
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качества процессуального регулирования производства расследования 

следственной группой требуется внесение изменений, которые, во-первых, 

уточняют порядок объявления участникам процесса о производстве 

расследования группой следователей; во-вторых, в анализируемой норме 

необходимо более точно расставить акценты относительно процессуальных 

ролей руководителя следственного органа, руководителя следственной 

группы, а также относительно пределов процессуальной самостоятельности 

следователей в составе следственной группы. В частности, ч. 2 ст. 163 УПК 

РФ следует дополнить положением о том, что до начала процессуальной 

деятельности руководитель следственной группы должен объявить 

участникам процесса о производстве по уголовному делу в составе 

следственной группы, включение в ст. 163 УПК РФ положения о безусловной 

обязательности решений руководителя следственной группы для ее членов, а 

также закрепление за руководителем процессуальных полномочий по 

пресечению нарушений и неисполнения решений с установлением мер 

ответственности за такое неисполнение – призваны комплексно устранить 

существующие правовые пробелы в регулировании деятельности 

следственных групп. Практическая реализация данных мер обеспечит ряд 

значимых результатов: гарантирование участникам уголовного процесса 

права на мотивированный отвод членов следственной группы в соответствии 

со ст. 61-63 УПК РФ; исключение возможности оспаривания следственных 

действий, выполненных до официального уведомления о составе группы; 

повышение прозрачности всего уголовного судопроизводства; устранение 

разногласий при распределении поручений между следователями; четкое 

выстраивание иерархии принятия процессуальных решений внутри группы; 

снижение риска противоречивых действий ее участников, способных 

привести к утрате доказательств или нарушению процессуальных сроков; 

укрепление служебной дисциплины в следственной группе; оперативное 

устранение допускаемых ошибок и упущений; обеспечение единообразия 

следственной практики по конкретному уголовному делу. Необходимость 

внесения указанных изменений обусловлена объективными тенденциями, а 

именно возрастающей сложностью уголовных дел, требующих 

коллективного расследования (организованная преступность, 

киберпреступления, экономические правонарушения); потребностью в 

повышении эффективности взаимодействия между следователями; 

необходимостью четкого разграничения процессуальных полномочий для 

предупреждения конфликтов в ходе расследования; а также принципиальной 

важностью соблюдения прав участников процесса – как подозреваемых 

(обвиняемых), так и потерпевших – на своевременное информирование о 

составе следственной группы и возможность заявления отвода. В конечном 

итоге, предложенные изменения в законодательство призваны повысить 

качество расследования уголовных дел, одновременно достигая наилучшего 

баланса между процессуальной независимостью следователей и 

необходимостью централизованного управления всей следственной группой.  

 



55 

 

Список использованных источников: 
1. Уголовно-процессуальный кодекс Российской Федерации: 

Федеральный закон от 18 декабря 2001 г. № 174-ФЗ (ред. от 15.12.2025, с 

изм. от 17.12.2025) // Собрание законодательства РФ. 2001. № 52. Ст. 4921. 

2. Определение Конституционного Суда Российской Федерации от 

23 апреля 2013 года № 679-О // СПС Гарант. URL: 

https://base.garant.ru/70388758/ (дата обращения: 28.11.2025). 

3. Постановление Туапсинского районного суда Краснодарского края 

№ 1-124/2017 от 11 октября 2017 г. по делу № 1-124/2017 // Судебные и 

нормативные акты РФ. URL: //sudact.ru/regular/doc/ctkAQm4RwKNq/ (дата 

обращения: 17.12.2025). 

4. Гордеев А.Ю., Хорьяков С.Н. Процессуальные особенности 

производства предварительного следствия следственной группой // 

Проблемы правоохранительной деятельности. 2020 № 3 С. 19-27. 

5. Кащак А.В. Ознакомление участников уголовного 

судопроизводства с составом следственной группы // Вестник Восточно-

Сибирского института МВД России. 2022. № 3 (102). С. 145-154. 

6. Кулев А.Г. Уголовно-процессуальный статус следственной группы 

// Актуальные проблемы российского права. 2023. Т 18. № 12. С. 137-150. 

 
 

 

  

https://base.garant.ru/70388758/


56 

БИОЛОГИЧЕСКИЕ НАУКИ  

 

Zhilina Anna Andreevna 

Belgorod State National Research University  

1st year Master's student, 

(Belgorod, Russian Federation) 

Academic supervisor: Sagalaeva Irina Vladimirovna. 

Belgorod State National Research University 

Candidate of Pedagogical Sciences, Associate Professor  

(Belgorod, Russian Federation) 

 

LIFESTYLE AND POPULATION DYNAMICS OF THE COMMON 

STARLING (STURNUS VULGARIS) IN THE NORTH CAUCASUS 

REGION 

 

Abstract. The article summarizes data on the ecology of the Common 

Starling (Sturnus vulgaris) in the North Caucasus. Historical and contemporary 

aspects of the species' distribution, migration, wintering, biotope preferences, 

population dynamics, reproduction, and behavior in the region are considered. The 

key role of anthropogenic landscapes in shaping modern trends, including the 

transition to a sedentary lifestyle and synanthropization, is noted. The high 

biocenotic and economic significance of the species is emphasized. 

 

 

Introduction. The Common Starling (Sturnus vulgaris) is one of the most 

widespread and easily adaptable bird species in the North Caucasus. Its high 

ecological plasticity allows it to thrive in conditions of intense anthropogenic 

landscape transformation. Studying the features of its ecology in the region is 

essential for understanding population dynamics and the species' role in local 

ecosystems. This work aims to systematize the available fragmented data on the 

life history and population dynamics of the Common Starling in the North 

Caucasus. 

Distribution in the North Caucasus. Information on the geographical 

distribution of the Common Starling in the region is extensive and dates back to 

the mid-19th century. According to the summary by M.N. Bogdanov, the species 

was widely distributed on the plains and in the foothills of the Terek, Kuma, and 

Kuban river basins, as well as on the Ciscaucasian Plain and in the Neftekumsk 

district [1]. K.A. Satunin also noted the wide distribution of the starling throughout 

the North Caucasus [1]. Currently, the species is ubiquitously present in steppe, 

forest-steppe landscapes, and human settlements, which determines its high 

biocenotic role and practical significance in human economic activities [2]. 

Wintering and Migrations. In the second half of the 19th and the first half 

of the 20th centuries, the starling wintered very rarely and in small numbers in the 

North Caucasus. However, starting from the mid-20th century, the situation 
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changed dramatically, and the species became a widespread resident [2, 3]. The 

transition to a sedentary lifestyle was driven by a number of anthropogenic factors: 

 The creation of large livestock farms, which provided the birds with an 

abundant food base and shelter from bad weather [2, 4]. 

 The formation of household waste landfills, abundant with food scraps [2]. 

 Significant grain losses during harvesting and sowing without embedding 

seeds into the soil [4]. 

The first mass winterings were recorded from 1955 in the Bagayevsky 

district of the Rostov region, and subsequently in other districts [3]. The birds roost 

on tall trees, buildings, cornices, window sills, and balconies [5]. At the beginning 

of winter, starlings may roost in reed beds or on trees outside settlements, but with 

the formation of snow cover, they concentrate near human habitation, where they 

feed in silage trenches, on threshing floors, landfills, in yards, and also on 

compound feed at pig farms [5]. During periods of severe frost, there were 

instances of birds entering the attics of residential houses through cracks in the 

roofing [5]. Observations in the Kizlyar Bay and the Nogai Steppe in November 

2008 recorded flocks of 100 and 200 individuals feeding among herds of small 

ruminants [4]. 

Biotope Preference. The Common Starling demonstrates high tolerance in 

its choice of biotopes, avoiding only continuous forest tracts and bare steppe [6]. 

For feeding, it prefers open grassy spaces, including anthropogenic ones: 

meadows, pastures, lawns, and agricultural land [2, 6]. The species is common on 

the outskirts of settlements, in rural areas near farms, and in cities – in parks and 

tree-lined avenues [6]. In the Caucasus, it occurs up to an altitude of 1850 meters 

above sea level [6]. 

A trend towards nesting in urbanized areas is noted, up to the use of hollow 

reinforced concrete power line pylons in arid regions. 

Population and Subspecies. According to BirdLife International (2017) 

estimates, the global total population of the species reaches 150 million 

individuals. Despite some population decline in Central and Southern Europe, the 

IUCN does not consider the Common Starling a vulnerable species due to its 

extensive range and the absence of threatening trends on a global scale. 

Across its vast distribution area, the species forms several geographical subspecies, 

differing mainly in the shades of their iridescent plumage, which is caused not by 

pigments but by the special structure of the feathers. 

Reproduction and Parental Care. The breeding season in the North 

Caucasus, as in the northern hemisphere in general, occurs from late March to 

early July. Populations are characterized by three synchronized breeding stages per 

season. 

Males are the first to arrive at the nesting sites; they occupy potential nest sites 

(hollows, nest boxes, niches in buildings) and attract females by singing. Both 

partners build the nest using dry twigs, stems, feathers, and fur. The species is 

characterized by polygyny – a male may court several females simultaneously or 

sequentially. A clutch usually consists of 4-6 light blue eggs. Incubation lasts 11-

13 days and is performed primarily by the female. Both parents feed the chicks. 
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The chicks leave the nest at 21-23 days of age but are still fed by their parents for 

several more days; the parents may use various behavioral tricks to lure them out 

of the nest. 

The Common Starling demonstrates three main types of foraging behavior: 

 «Probing» (Zirkeln): Repeatedly plunging and opening the beak in the 

ground to search for invertebrates. This skill requires practice in young 

birds. 

 «Hawking»: Catching flying insects in the air. 

 «Lunging»: Seizing moving prey on the ground after a short dash. 

Birds often feed near grazing animals, collecting disturbed insects or 

pecking parasites from their fur. They lead a gregarious lifestyle, especially outside 

the breeding season. In autumn and winter, they form huge flocks capable of 

synchronous maneuvering, which is a defense mechanism against predators. 

During nesting, males are territorial and guard the nest, but do not show aggression 

at feeding sites. Starlings can display aggression towards other species when 

competing for nest cavities. 

Conclusion. The Common Starling in the North Caucasus is a classic 

example of successful bird adaptation to an intensively changing habitat. The key 

factors that determined the modern dynamics of its population in the region were: 

the transition from a migratory to a sedentary lifestyle, the expansion of the range 

of nesting sites through the use of anthropogenic structures, and the effective use 

of agrocenoses and urban landscapes for feeding. High behavioral plasticity, 

gregarious lifestyle, and diverse feeding strategies ensure the species a stable 

position in the ecosystems of the North Caucasus. Further monitoring is necessary 

to predict the state of the population under the conditions of the ongoing 

anthropogenic transformation of the region. 
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ЭКОНОМИЧЕСКИЕ НАУКИ 

 

Дорохина Елена Юрьевна, 

Российский экономический университет имени Г.В. Плеханова, 

д. э. н., профессор; (Москва, Россия) 

 

МЕТОД S-O-S: УПРАВЛЕНИЕ КАЧЕСТВОМ 

КРУПНОМАСШТАБНОГО ПРОЕКТА 

 

Крупномасштабные дорогостоящие проекты предъявляют повышенные 

требования к процессам управления. С учетом этих требований был 

разработан метод S-O-S (S-стратегия, О-организационная среда, S-системный 

подход) [1, c. 203], обеспечивающий при условиях последовательного 

применения достижение целей крупномасштабного проекта в пределах 

плановых временных и бюджетных ограничений. 

Цель нашей работы  показать особенности управления качеством в 

рамках метода S-O-S. 

Управление качеством включает в себя все действия, направленные на 

обеспечение в процессе реализации проекта заданного качества его 

запланированных результатов. Эффективное управление качеством 

позволяет достичь удовлетворенности заинтересованных сторон. Кроме того, 

оно гарантирует соблюдение графика и бюджета проекта. С помощью 

избегания или своевременного реагирования на дефекты и ошибки можно 

сэкономить на дорогостоящих дополнительных работах. 

В методе S-O-S управление качеством ведется в рамках специального 

модуля, основными целями которого являются следующие: 

 обеспечение качества результатов и процессов проекта; 

 установление единых стандартов качества в проектной организации. 

Процессы управления качеством по методу S-O-S представлены на 

рис.1. 

 
 

Рис. 1. Процессы управления качеством крупномасштабных проектов [2, c. 

93] 
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Рассмотрим подпроцессы начального процесса «Формирование основ 

управления качеством».  

1. Организация, процессы и условия управления качеством.  

 Устанавливаются роли и ответственность за управление 

качеством. В крупномасштабных проектах необходимо создать сквозную 

организацию управления качеством, закрепленную на всех уровнях и во всех 

подпроектах. Конкретные роли по управлению качеством будут показаны 

ниже. В начале проекта требуется точное согласование требований к проекту 

от подразделений по управлению качеством. На этой основе разделяются 

обязанности и ответственность между управлением качеством проекта и 

управлением качеством в подразделениях. Согласуются обязательные рамки 

и определенная свобода действий для достижения целей проекта в области 

качества. Как правило, в ходе проекта подразделения проводят аудит 

соответствия управления качеством в проекте согласованным требованиям. 

 Определяются и документируются процессы управления качеством. 

Определяется взаимосвязь планирования мер по обеспечению качества с 

планированием проекта. Отчетность о качестве интегрируется с отчетами о 

состоянии всего проекта. Кроме того, устанавливается порядок отчетности по 

управлению качеством от уровня к уровню проекта, для того чтобы 

руководство организации получало консолидированную, сжатую оценку 

качества.  

 Устанавливаются рамки управления качеством. 

 Для успешного управления качеством должна быть гарантирована 

независимость. «Неприятные» признаки или ошибки должны выявляться 

независимо от личных интересов. Из-за сложности и количества возможных 

нарушений качества они передаются на следующий, более высокий 

крупномасштабного проекта, в том числе управлению проектом и/или 

персоналу организации, ответственному за управление качеством.  

Эффективное и результативное управление качеством осуществляется 

не только на уровне руководства, но и на уровне каждого участника проекта. 

Поэтому все сотрудники должны осознавать личную ответственность и свой 

вклад в достижение качества. В проекте должны показываться деятельность 

и важность управления качеством, а также конкретные, измеримые цели в 

области обеспечения качества. Полезным является закрепление такого рода 

целей в соглашениях с ответственными сотрудниками, и не с только лицами, 

непосредственно ответственными за контроль качества, но и с 

ответственными за общее руководство проектом или управление 

подпроектом.  

2. Определение целей и критериев качества.  

На основе спецификаций проекта (устав проекта, план управления 

проектом и т.д.) должны быть определены цели в области качества, которые 
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должны быть достигнуты в проекте. Конкретные, измеримые цели в области 

качества редко можно найти непосредственно в спецификациях, скорее, эти 

цели представлены на абстрактном уровне. Они должны быть 

сформулированы для всех аспектов (затраты, бюджет, цели, содержание, 

выгода) и задокументированы в Руководстве по управлению качеством. Для 

каждой цели в области качества указываются измеримые критерии, 

позволяющие оценить достижение цели. Важным является также точное 

определение измеримых критериев к оценке качества в различных 

подпроектах (определение «цветов светофора»). Если цели и критерии 

качества еще не закреплены в спецификациях проекта, они должны быть 

обязательно согласованы сторонами   заказчиком и подрядчиками. Имеет 

смысл включение целей и критериев в устав проекта, чтобы на него можно 

было ссылаться по мере продвижения проекта.  

3. Определение объектов наблюдения и мер по обеспечению качества. 

Объекты управления качества устанавливаются исходя из содержания 

проекта. Это могут быть как результаты проекта (концепции, программное 

обеспечение, оборудование и т.д.), так и процессы проекта (анализ 

заинтересованных сторон, оценка рисков), реализуемые для получения 

результатов.  Помогают в определении объектов управления качеством 

инструкции и контрольные списки. Различаются конструктивные и 

аналитические меры обеспечения качества. 

 Конструктивные меры обеспечения качества гарантируют, что с 

самого начала при создании результатов или при запуске процессов проекта 

будут учитываться цели в области качества. Качество будет «встроено» в 

проект. Эти меры включают также соблюдение надлежащих процедур, 

методов и инструментов. Упущенное в начале зачастую невозможно 

восполнить позже (в ходе аналитических мероприятий и в процессе 

эксплуатации), либо возможно, но с очень большими затратами. 

Конструктивные меры по успешному выполнению процессов включают 

соблюдение рекомендаций и шаблонов, содержащихся в методе S-O-S.  

 Аналитические меры предназначены для проверки фактически 

достигнутого качества. Эти меры не только выявляют возможные 

недостатки, но и способствуют достижению определенных целей в области 

качества. Аналитические меры используются не только для проверки 

результатов в конце проекта, но и для проверки промежуточных результатов. 

Это предотвращает распространение ошибок в системе.  

4. Разработка чек-листов и спецификаций. 

  Спецификации в основном используются для поддержки 

конструктивных мер по обеспечению качества. Например, создаются 

шаблоны документов, обеспечивающие полный и постоянный охват 

содержания проекта, причем хорошо структурированные.  
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 Чек-листы (контрольные списки) поддерживают как конструктивные, 

так и аналитические меры обеспечения качества. Например, контрольный 

список требований и изменений гарантирует их учет во всех процессах и 

результатах проекта. Аналитическим целям служат, например, контрольные 

списки по проверке всех целей и критериев качества проекта 

Остановимся теперь на текущем процессе «Текущее управление 

качеством» и рассмотрим его подпроцессы. 

1. Составление и обновления плана контроля качества. 

Меры, содержащиеся в Руководстве по управлению качеством, 

планируются для каждого отдельного объекта. Планирование охватывает все 

мероприятия, ответственных сотрудников и сроки. Планирование контроля 

качества детализируется в подпроектах и возлагается на ответственных лиц. 

Как и при планировании проекта, общий план обеспечения качества 

формируется путем консолидации детальных планов. По мере продвижения 

проекта планы обеспечения качества должны обновляться путем внесения 

изменений. Такие изменения могут быть вызваны новыми требованиями (и, 

следовательно, новыми объектами планирования). Кроме того, 

необходимость в изменениях возникает в результате невыполнения целевых 

показателей качества или управления рисками, что приводит к 

необходимости принятия новых мер по обеспечению качества. Как правило, 

планирование контроля качества согласуется с планированием проекта в 

целом. 

2. Проведение мероприятий по обеспечению качества. 

 Запланированные мероприятия проводятся ответственными за них 

сотрудниками. Выполнение и результат документируются в 

соответствующем акте (например, в отчете аудитора). С другой стороны, 

результаты могут быть отражены в статусе проекта (открыт, находится в 

стадии разработки или завершен).  

3. Проверка результативности управления качеством и принятых мер.  

Достигнутое качество регулярно проверяется. Если оно не 

соответствует целям проекта, для их достижения необходимо принять 

дополнительные меры. Эти меры согласовываются с ответственными 

сотрудниками. Обычно происходит корректировка планов обеспечения 

качества и проекта в целом. 

Итоговые документы управления качеством. 

Важными итоговыми документами управления качеством являются 

следующие.  

 Руководство по управлению качеством. Описывает организацию, 

процессы и инструменты управления качеством в проекте; определяет 

результаты и процессы проекта (объекты рассмотрения) управления 

качеством; устанавливает цели и критерии, а также меры контроля качества в 

зависимости от объекта рассмотрения.  
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 План обеспечения качества. Содержит конкретные задачи, сроки и 

ответственных сотрудников за меры по обеспечению качества. 

 Акты проверки качества. Включают документы о состоянии и 

результатах всех предпринятых мер по обеспечению качества (в частности, 

отчеты о контроле качества, спецификации испытаний и протоколы 

испытаний). 

Проанализируем роли по управлению качеством крупномасштабного 

проекта (табл. 1). 

Таблица 1 

Роли и функции по управлению качеством в крупномасштабных проектах 

[составлено автором] 

Роль Функции 

Руководитель 

проекта 

Общая ответственность за результаты проекта и 

процессы проекта, в том числе за качество. 

 Организует управление качеством в проекте 

(определяет обязанности и роли). 

 Делегирует задачи по обеспечению качества на 

более низкие уровни проекта.  

 Обеспечивает планирование управления 

качеством и контроль мер по обеспечению качества.  

 Учитывает меры управления качеством при 

планировании. 

Лицо, 

ответственное за 

обеспечение 

качества в 

проекте/подпроекте 

Ответственность за осуществление управления 

качеством в проекте или подпроекте.  

 Гарантирует, что Руководство по управлению 

качеством будет включено в документацию проекта 

и проводит запланированные мероприятия. 

Управление 

тестированием и 

команда 

тестировщиков 

Совместно с лицом, ответственным за обеспечение 

качества, обеспечение разработки, планирования, 

подготовки и проведения испытаний, 

предусмотренных Руководством по управлению 

качеством и планом обеспечения качества. 

 

В заключение укажем критерии, по которым сторона заказчика может 

оценивать успешность управления качеством.  

Например, можно ответить на следующие контрольные вопросы. 

 Все ли результаты, согласованные в контракте, и все ли процессы 

проекта отражаются в системе управления качеством?  

 Существуют ли контрольные списки и рекомендации, связанные с 

качеством важных процессов и результатов?  

 Планируются ли конструктивные и аналитические меры по 

управлению качеством?  
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 Закреплено ли управление качеством за ответственными лицами на 

всех уровнях проекта, а также у подрядчика и заказчика?  

Количественными показателями управления качеством можно 

получить при ответе на следующие вопросы.  

 Каково количество аудитов, запланированных в проекте, по 

сравнению с количеством подпроектов?  

 Каково количество серьезных дефектов или дефектов, обнаруженных 

в ходе плановых проверочных мероприятий?  

 Каково количество обнаруженных дефектов или ошибок, 

обнаруженных вне принятых мер? 

В целом, метод S-O-S обеспечивает успешное управление качеством в 

рамках крупномасштабных проектов. 
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СРАВНЕНИЕ ЭКОНОМИЧЕСКОГО ПОТЕНЦИАЛА РАЗВИТИЯ 

АЛЬТЕРНАТИВНОЙ ЭНЕРГЕТИКИ В РОССИИ И ГЕРМАНИИ 

 

Опыт Германии как локомотива развития возобновляемой энергетики 

крайне полезен и показателен для принятия решения другими странами о 

полноценном переходе на данный вид получения энергии в качестве 

основного. Объясняется это как широким спектром технологий, которые 

позволяют развивать альтернативную энергетику в любой климатической 

зоне и на территориях с разной степенью урбанизации, так и большим 

энергетическим потенциалом. На данный момент в России доля ВИЭ (с 

учетом гидроэнергии) в генерации электроэнергии составляет около 20%. 

Как было описано в пунктах 2.1 и 3.2, технический потенциал у 

возобновляемых источников энергии высок и при наличии соответствующего 

финансирования проекты могли бы быть полезными с точки зрения 
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инфраструктурного обеспечения. Стоимость проектов по строительству и 

вводу в эксплуатацию установок, использующих ВИЭ до сих пор остается 

очень высокой. Как было сказано ранее, стоимость электроэнергии на 

данный момент в России слишком низкая, чтобы конкурировать с крупными 

вырабатывающими мощностями на основе традиционных источников. Тем 

не менее, существует механизм плавного выхода альтернативной энергетики 

на розничные рынки. 

Учитывая данный фактор, при сравнении экономического потенциала 

развития альтернативной энергетики в России и Германии следует в первую 

очередь обратить внимание на государственную политику поддержки 

альтернативной энергетики. 

Министерство энергетики РФ разработало программу поддержки 

альтернативной энергетики. В соответствии с ней разработан ряд 

постановлений, в частности в целях повышения инвестиционной 

привлекательности проектов по строительству генерирующих объектов, 

функционирующих на основе возобновляемых источников энергии. Также 

был сделан акцент на стимулирование   развития   микрогенерации. Был 

внесён в Законодательное собрание и в дальнейшем принят Законопроект № 

581324-7 «О внесении изменений в Федеральный закон «Об 

электроэнергетике» в части развития микрогенерации». Фактически данный   

законопроект упростил процедуру размещения таких объектов и предоставил 

их владельцам возможность продавать излишки вырабатываемой 

электроэнергии на розничных рынках. 

Россия как малонаселенная территория (по данным на начало 2022 

года, среднемировая плотность населения — 57 жителей на км2, в России 

средняя плотность населения — 8,5 жителей на км2, одна из самых низких в 

мире) при всем богатстве ресурсами крайне нуждается в локализованных 

историках электроэнергии, которые не нуждаются в уязвимых от погодных 

условий, износа и человеческого фактора.  

На сегодняшний день в России располагается более 160 тыс. нефтяных 

и газовых скважин. Все они расположены как правило в отдаленных районах 

с экстремальным климатом. Вопрос их энергоснабжения является 

важнейшим фактором энергетической безопасности страны. В перспективе 

органами исполнительной власти данная проблема может быть решена при 

помощи ряда стратегических проектов, поддерживающих маломощную 

альтернативную энергетику. Зависимость России от традиционной 

энергетики обусловлена структурой бюджетных поступлений. В 2021 году 

доля нефтегазовых доходов составила 36% всех доходов бюджета [1]. В 

большинстве своём эти доходы сформированы из налога на добычу полезных 

ископаемых. В случае вытеснения нефтегазовой отрасли альтернативной 

энергетикой спрос на углеводороды может упасть, что вызовет снижение 

данных доходов. Кроме того, многие регионы сильно зависят от доходов от 

добычи нефти и газа, их снижение вызовет экономический коллапс. В таком 

случае потребитель будет не способен оплатить электроэнергию, 

полученную из альтернативных источников. Данный фактор говорит о том, 
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что, прежде чем приступать к реализации масштабного перехода на 

возобновляемую энергетику, необходимо достичь успехов в диверсификации 

российской экономики. В текущем контексте могут быть полезны лишь те 

проекты, где использование альтернативных источников обусловлено 

техническими аспектами. Основное отличие альтернативной энергетики за 

границей и в России заключается в том, что для большинства стран это всего 

лишь замена источника энергии, а не целой отрасли, приносящей 

значительные доходы. Более того, в развитых странах альтернативная 

энергетика как правило не приходит на место существующей отрасли, а 

создаёт фактически новое направление, как это случилось в Германии, или 

активно развивает уже существующее.  

Наиболее успешным в освоении альтернативной энергетики можно 

назвать Евросоюз. Помимо государственного стимулирования отрасли и 

более благоприятных условий на рынках капитала, средняя равновесная цена 

электроэнергии в странах Евросоюза достаточно высока для того, чтобы ВИЭ 

смогли выйти на рынок. По последним данным, средняя цена электроэнергии 

в Германии составляет около 39 американских центов за кВт/ч для 

домохозяйств и 26 американских центов за кВт/ч для предприятий. Данная 

цена сильно выше стоимости производства возобновляемой энергии, что даёт 

производителям возможность выходить на рынок и получать прибыль, 

пользуясь существующим трендом на рост доли ВИЭ в энергобалансе. 

Альтернативная энергетика ежегодно создаёт огромное количество рабочих 

мест, в 2020 году, к примеру появилось 12 миллионов новых рабочих мест, из 

которых 297 тысяч было создано в Германии
 
[2]., и генерирует большие 

поступления налогов, чем традиционная энергетика, так как представляет из 

себя полный цикл наукоемкого производства на территории одной страны 

или одного альянса. Деньги не уходят за границы ЕС, а остаются внутри 

системы. 

Основным преимуществом Германии над Россией в области развития 

альтернативной энергетики является наличие четкой продуманной 

государственной политики в данной отрасли. успехи Германии в развитии 

ВИЭ обусловлены, конечно, политической инициативой и основательной 

поддержкой со стороны государства: детально проработанный “Закон о 

возобновляемой энергетике” (EEG), субсидии и льготы производителям и 

потребителям, гарантия подключения объектов ВИЭ к сети, созданный 

благоприятный инвестиционный климат и финансирование НИОКР, 

обеспечение отрасли высококвалифицированными специалистами. 

Водородная энергетика выгодна для использования в качестве топлива 

для транспорта и активно развивается в Европе и США при помощи 

государства и благодаря высоким ценам на бензин и дизель. Высокая 

относительно бензина и дизеля цена на водородное топливо компенсируется 

низкими выбросами CO2. Рентабельность производства и дальнейшая прямая 

выгода для государства возможна только при введении соответствующих 

льгот. Россия в данном вопросе должна действовать по тому же сценарию, а 

именно осуществлять государственную поддержку путём введения 
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дополнительных налоговых льгот для водородных автомобилей и 

стимулирования развития инфраструктуры. 

Подводя итоги, вновь подчеркнем, что за последние 10-20 лет 

Германии удалось добиться серьезных успехов в рассматриваемой отрасли - 

и еще более серьезные ждут впереди. Пример Германии наглядно 

показывает, что функционирование энергосистемы с долей ВИЭ, 

достигающей 30%, возможно - несмотря на непостоянный характер 

выработки энергии и опасения насчет готовности сетей выдерживать 

перепады предложения и спроса. Однако при дальнейшем увеличении доли 

возобновляемой энергетики понадобятся ресурсы для накопления энергии, 

больше резервных мощностей и сетевая инфраструктура для передачи 

излишков энергии в другие районы - в связи с этим исследования в Германии 

продолжаются (в частности, в области технологий получения метана из воды 

и углекислого газа с помощью ВИЭ для дальнейшего хранения).  

Заключая сравнительный анализ экономического потенциала развития 

альтернативной энергетики в России и Германии, можно отметить, что 

ключевым фактором успеха в этой сфере является не только наличие 

значительных природных и технических ресурсов, но и продуманная, 

долгосрочная государственная политика. Германия показывает, что при 

устойчивой поддержке возобновляемых источников энергии, благоприятной 

ценовой конъюнктуре на электроэнергию и создании чётких правил игры для 

инвесторов возможно формирование целой высокотехнологичной отрасли, 

генерирующей рабочие места, налоговые поступления и обеспечивающей 

высокий уровень энергетической безопасности. При этом альтернативная 

энергетика выступает там не столько заменой существующей сырьевой 

модели, сколько новым направлением развития экономики, встроенным в 

общую стратегию «зелёного» перехода. 

В России, несмотря на высокий технический потенциал ВИЭ, 

значительную территорию и острую потребность в локализованных 

источниках энергии для удалённых и труднодоступных регионов, развитие 

альтернативной энергетики сдерживается структурной зависимостью 

бюджета от нефтегазового сектора, низкими внутренними ценами на 

электроэнергию и высокой стоимостью проектов ВИЭ. Принятые меры по 

поддержке микрогенерации и по стимулированию инвестиций в объекты на 

основе возобновляемых источников энергии создают основу для 

постепенного выхода ВИЭ на розничные рынки, однако для масштабного 

перехода требуется более глубокая диверсификация экономики и 

перенастройка системы бюджетных поступлений. В противном случае 

ускоренное вытеснение традиционной энергетики может привести к 

серьёзным социально-экономическим последствиям в регионах, зависящих 

от добычи углеводородов. 

Опыт Германии демонстрирует, что успех в сфере альтернативной 

энергетики невозможен без системной государственной поддержки: от 

законодательного закрепления приоритетов ВИЭ и предоставления 

экономических стимулов до инвестиций в НИОКР и подготовку 
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квалифицированных кадров. Для России представляется целесообразным 

адаптировать данный опыт с учётом национальных особенностей: развивать 

малую и распределённую генерацию в удалённых районах, поэтапно вводить 

экономические механизмы, повышающие конкурентоспособность ВИЭ, а 

также формировать долгосрочные программы поддержки водородной 

энергетики и других перспективных направлений. В таком случае 

альтернативная энергетика может стать не угрозой для существующей 

сырьевой модели, а инструментом её постепенной трансформации и 

фактором повышения энергетической и экономической устойчивости страны. 
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Рынок акций является частью фондового рынка Московской фондовой 

биржи. В настоящий момент времени наблюдается тенденция снижения 

котировок ценных бумаг, что связано с санкционным давлением и 

геополитическими рисками. Именно поэтому инвестором необходимо 

проводить глубокий анализ акций для вложения свободного капитала на 

долгий срок. 

Многие крупные компании, составляющие «голубые фишки» на 

MOEX, также демонстрируют ухудшение финансовых результатов к 

аналогичному периоду предыдущего года, так как на отрасли, в которых они 

функционируют, наложено большое количество ограничений, 

препятствующих осуществлению операционной деятельности и дальнейшего 

сбыта. 

Тем не менее, существуют примеры компаний, которые 

демонстрируют ценовое движение против рынка, например, Россети Волга 

(+108% с начала года), Светофор Групп (+86%). Важно понимать, что резкие 

ценовые колебания в сторону роста или падения кодировок связаны 

преимущественно со спекуляциями на рынке. 

Для вложения капитала с умеренным уровнем риска необходимо 

рассматривать компании с будущими драйверами роста, которые 

обеспечиваются привлекательной дивидендной политикой, положительными 

результатами операционной деятельности и наличием крупного покупателя 

на бирже. 

Многие инвесторы рассматривают эмитентов, проходящих процесс IPO 

для вложения свободных денежных средств, ожидая роста в будущем. 

Однако в условиях экономической нестабильности и высокой 

неопределённости такая стратегия может нести определённые риски, 

поэтому важно рационально распределять свой капитал в портфеле. 

Для текущей инвестиционной деятельности необходимо выбирать 

компании с наличием финансовых и биржевых ретроспективных данных, 

которые необходимы для прогнозирования будущей динамики акций 

эмитента [1, с. 22]. 

Исходя из характеристик, описанных ранее, привлекательной для 

инвестирования является компания ПОА «МГКЛ», которая зарекомендовала 

себя, как быстро растущий эмитент с контролируемым уровнем риска. 

ПАО «МГКЛ» является многопрофильным холдингом, включающие 

следующие ключевые направления на рынке высоколиквидных активов: 

1. «Ресейл Маркет» – крупная розничная сеть и онлайн-платформы, 

действующая на территории всей Российской Федерации, для совершения 

быстрых покупок и продаж различных товаров потребительского спроса 

(золото, меха, техника). 

2. «Мосгорломбард» предоставляет выдачу ломбардных займов под 

залог бытовой техники, ювелирных изделий и меха. 

3. «Лот Золото» осуществляет оптовую продажу драгоценных 

металлов, включая скупку и переработку лома, и поставку чистого золота 
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банкам и производителям ювелирных изделий, нуждающихся в данных 

активах для осуществления текущей операционной детальности. 

Эмитент ПАО «МГКЛ» уже отчитался по финансовым результатам за 8 

месяцев 2025 года. 

Выручка демонстрирует рост в 3,3 раза г/г, достигнув 14,5 млрд. руб. в 

номинальном выражении. Важно отметить, что данный показатель уже 

превысил бизнес-план на текущий год. 

Клиентская база выросла на 20% г/г и составила 156,3 тысячи клиентов 

в рознице. 

Необходимо отметить, что совокупный портфель товаров и залогов в 

«ресейле» показывает рост +27% г/г (1,6 млрд. руб. в номинальном 

выражении). 

Также компания снизила долю товаров старше 90 дней с 15% до 10%, 

что влияет на увеличение скорости оборачиваемости [5]. 

 
Рис. 1. Прогноз по ежегодному росту в ср. в % годовых за 2026-2030 гг.[2] 

 

В бизнес-плане компании ПАО «МГКЛ» на 2025-2030 гг. содержатся 

амбициозные цели по расширению бизнеса и улучшению финансовых 

показателей. 

В частности, эмитент планирует увеличить ежегодную выручку к 2030 

году до 32 млрд. руб., EBTIDA– до 7,25 млрд. руб. и чистую прибыль до 

уровня 4 млрд. руб. [3]. 

Представленные данные подчёркивают нацеленность менеджмента на 

долгосрочный рост и стратегическое развитие бизнеса. Перейдём к анализу 

показателей эмитента на фондовой бирже (рынке акций). 

 
Рис. 2. Динамика изменения цен акций ПАО «МГКЛ» и показателя EBTIDA 

на акцию за 2026-2030 гг., руб. [5] 
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EBTIDA на акцию ; 

2028П; 3,34 

EBTIDA на акцию ; 

2029П; 4,46 

EBTIDA на акцию ; 

2030П; 5,79 

Цена акции; 2023; 2,5 

Цена акции; 2024; 

2,55 

Цена акции; 2025П; 3 Цена акции; 2026П; 

3,4 
Цена акции; 2027П; 4 

Цена акции; 2028П; 6 

Цена акции; 2029П; 8 

Цена акции; 2030П; 

10 

EBTIDA на акцию  Цена акции 
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Анализируя представленный график, можно прийти к выводу, что 

компания является недооценённой, поскольку имеет высокие показатели 

EBTIDA на акцию, что с учётом прогнозируемых FCF, основываясь на 

данных бизнес-плана на 2025-2030 гг., позволяет понять, что у эмитента есть 

фундаментальные причины к росту котировок в будущем. 

При выполнении намеченных планов акции компании ПАО «МГКЛ» 

должны стоить не меньше 10 руб. при отсутствии дополнительной эмиссии. 

 
Рис. 3. Динамика изменения дивидендных выплат ПАО «МГКЛ» за 2026-

2030 гг., руб.[5] 

 

Согласно утверждённой дивидендной политики, компания планирует 

распределять от 25% до 50% чистой прибыли на выплату акционерам. При 

этом за 2024 год было выплачено 48% от чистой прибыли. За 2025-2026 гг. 

дивидендная доходность может составить около 6,6-8,3% (с учётом 25% 

распределения прибыли).    

При сохранении текущей положительной динамки в финансовых 

результатах и свободном денежном потоке ПАО «МГКЛ» продолжит 

увеличивать размер выплат до 2030 года (при условии сохранения див. 

политики).    

Далее перейдём к анализу основных инвестиционных 

мультипликаторов эмитента. 

 

Таблица 1. Динамика основных инвестиционных мультипликаторов 

ПАО «МГКЛ» за 2020-2024 гг.[4] 

Отчётный 

период 
2020 2021 2022 2023 2024 

L/A 96% 82% 87% 85% 79% 

Net 

debt/EBITDA 
2 17,4 4,4 2,3 3,3 

P/B 152 8,9 8,8 5,2 3,1 

EV/EBTIDA 17,5 64,6 11,4 5,6 5,1 

ROA 15,3% -11,2% 0,1% 9,3% 8% 

 

Отношение обязательств к активам за 2024 год составило 79%. Чистый 

долг к EBTIDA составил 3,3. Отношение капитализации к капиталу – 3,1. 

Показатель EV/EBTIDA – 5,1. Рентабельность активов составила 8%. 

Размер дивиденда; 

2023; 0,08 

Размер дивиденда; 

2024; 0,15 

Размер дивиденда; 

2025П; 0,175 

Размер дивиденда; 

2026П; 0,221 

Размер дивиденда; 

2027П; 0,283 

Размер дивиденда; 

2028П; 0,618 

Размер дивиденда; 

2029П; 0,864 

Размер дивиденда; 

2030П; 1,196 
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После анализа основных мультипликаторов, с учётом ретроспективных 

данных относительно 2024 года, можно отметить, что компания ПАО 

«МГКЛ» является привлекательной. 

При анализе показателей, представленных в таблице, необходимо 

понимать специфику ведения бизнеса эмитентом. С учётом сферы 

деятельности относительно высокая долговая нагрузка является нормальной, 

при условии генерации достаточного уровня EBTIDA для обслуживания 

долговой нагрузки.  

Таким образом, исходя из всего вышесказанного, компания ПАО 

«МГКЛ» оценивается рынком в 3,4 млрд. руб., что с учётом будущих темпов 

роста EBTIDA и чистой прибыли от 30 до 42% в год выглядит достаточно 

привлекательно для инвесторов, готовых взять на себя определённый 

уровень риска. 
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ПРОБЛЕМА РАЗГРАНИЧЕНИЯ ОМОНИМИИ  И ПОЛИСЕМИИ ВО 

ФРЗЕОЛОГИЗМАХ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА 

 

Фразеология представляет собой особый уровень языковой системы, 

объединяющий устойчивые словосочетания с целостным и часто 

идиоматическим значением. Фразеологические единицы отличаются высокой 

семантической слитностью и функциональной завершённостью, что 

позволяет рассматривать их как самостоятельный объект лингвистического 

исследования. Одной из наиболее сложных проблем современной 

фразеологии является разграничение омонимии и полисемии во 

фразеологических единицах, обусловленное сочетанием исторического 

развития, метафорической структуры и контекстуальной зависимости 

значений [1, С. 138]. 

Полисемия проявляется в наличии у одной языковой единицы 

нескольких взаимосвязанных значений, объединённых общей образной или 

семантической основой. Омонимия, напротив, характеризуется совпадением 

формы при отсутствии семантической связи между значениями. На уровне 

лексики разграничение этих явлений достаточно чёткое, однако во 

фразеологии граница размыта из – за идиоматичности единиц и их 

способности к семантической деривации. Современные исследования 

подчёркивают, что точное разграничение требует комплексного анализа, 

включающего семантический, этимологический, контекстуальный и 

прагматический подходы [3, С. 74; 6, С. 115]. 

Семантический анализ является основным инструментом выявления 

полисемии. Например, фразеологизм «to see the light» имеет значения 

«осознать истину», «понять свою ошибку», «прийти к правильному выводу». 

Все эти значения объединены метафорическим образом света как символа 

знания, что позволяет квалифицировать единицу как полисемичную [5, С. 

203]. Аналогично, «to keep one’s head» имеет значения «сохранять 

спокойствие», «действовать рассудительно» и «не поддаваться панике», 

объединённые общей семантикой контроля над эмоциями [1, С. 140]. 

Этимологический критерий позволяет установить исторические корни 

значений. Так, выражение «to draw the line» первоначально имело буквальное 

значение «провести линию», которое со временем получило переносные 

значения «установить предел допустимого» и «отказаться от дальнейших 
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действий». Связь с исходным образом подтверждает полисемичный характер 

единицы. Однако историческое ослабление мотивированности значения 

может привести к омонимии, когда совпадающие формы утрачивают 

семантическую связь [2, С. 91]. 

Контекстуальный критерий рассматривает влияние коммуникативной 

ситуации на актуализацию значения. Полисемичные фразеологизмы 

способны реализовывать различные значения в зависимости от контекста, 

при этом возможен плавный переход между ними. Например, «I draw the line 

at dishonesty» и «The company had to draw the line somewhere» демонстрируют 

разные оттенки одного и того же образа, объединённого семантикой 

ограничения [6, С. 112]. В отличие от этого, омонимичные единицы, такие 

как «to give someone a ring» («позвонить» / «подарить кольцо») или «to make 

a point» («доказать» / «указать на пункт»), не допускают семантической связи 

между значениями [5, С. 203]. 

Особое внимание в современной фразеологии уделяется переводческой 

проблематике. Полисемичные фразеологизмы часто сохраняют образную 

структуру при переводе, но могут изменять свою лексическую форму, чтобы 

адекватно передать смысл в другой языковой системе. Например, английский 

фразеологизм «to pull someone’s leg» в значении «шутить над кем-либо» при 

переводе на русский язык передаётся как «подшучивать над кем-то», 

сохраняя функцию и метафорический характер выражения. Омонимичные 

фразеологизмы создают дополнительные трудности, так как одинаковая 

форма в исходном языке может иметь различные переводы в зависимости от 

значения: «to give someone a ring» может переводиться как «позвонить» или 

«подарить кольцо», что требует точного учета контекста [2, С.94; 5, С. 210]. 

Современные лингвисты также отмечают значимость прагматических 

аспектов. Полисемичные фразеологизмы проявляют функциональную 

гибкость в разных жанрах и стилях речи, включая художественные, 

публицистические и деловые тексты. Их значение актуализируется через 

коммуникативный контекст, эмоциональную окраску, стиль и риторические 

цели высказывания. Это подчёркивает, что изучение омонимии и полисемии 

должно учитывать не только семантические и исторические характеристики, 

но и реальные условия функционирования языка [6, С. 115; 3, С. 80]. 

Лексикографический критерий является дополнительным 

инструментом разграничения омонимии и полисемии и играет важную роль в 

практике систематизации фразеологических единиц. В современных 

фразеологических словарях полисемичные единицы обычно оформляются в 

рамках одной статьи с указанием всех значений, что позволяет наглядно 

показать семантическую связь между ними. Например, фразеологизм «to 

break the ice» в английских словарях представлен как единое многозначное 

выражение с указанием как буквального значения «разбить лед», так и 

переносного значения «сделать первый шаг в установлении контакта или 

облегчении общения» [5, С. 47]. В противоположность этому омонимичные 

фразеологизмы, совпадающие формально, но не имеющие семантической 

связи, обычно оформляются в отдельных статьях или словарных единицах, 
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что отражает их самостоятельность в системе языка. Например, выражения 

«to give someone a ring» в значении «позвонить» и «подарить кольцо» 

представляются раздельно, поскольку между ними отсутствует общая 

семантическая основа. 

При этом важно учитывать, что словарная практика во многом зависит 

от целей и методологии конкретного издания. Некоторые словари могут 

объединять близкие по форме, но разрозненные по значению единицы в 

одной статье, что создаёт определённую условность классификации. Более 

того, традиционная лексикографическая практика часто ориентируется на 

частотность употребления и типичные контексты, что может смещать акцент 

с чисто семантических критериев на прагматические аспекты. Поэтому для 

достоверного разграничения омонимии и полисемии необходим 

комплексный подход, сочетающий лексикографический анализ с 

семантическим и контекстуальным исследованием. Такой подход позволяет 

не только корректно идентифицировать полисемию и омонимию, но и понять 

динамику значений, выявить исторические и функциональные связи, а также 

оценить их актуализацию в конкретных речевых ситуациях [5, С. 48; 3, С. 

82]. 

Современная теория фразеологии подчёркивает необходимость 

комплексного подхода к изучению омонимии и полисемии. Ни один 

критерий сам по себе не является достаточным. Комбинация семантического, 

этимологического, контекстуального и прагматического анализа позволяет 

выявить сложные закономерности функционирования фразеологических 

единиц, что имеет важное значение для лексикографии, перевода и анализа 

текстов различных жанров. Включение аспектов перевода позволяет 

рассматривать полисемию и омонимию не только с точки зрения семантики, 

но и с позиции межъязыковой сопоставимости, что особенно актуально для 

английской фразеологии [1, С. 155; 6, С. 118]. 

Таким образом, фразеологическая полисемия является результатом 

историко-семантической эволюции единицы, а омонимия проявляется при 

совпадении формы без семантической связи. Комплексный подход позволяет 

анализировать как внутреннюю структуру единиц, так и их 

функционирование в реальных условиях, что обеспечивает глубокое 

понимание особенностей английской фразеологии и её практических 

аспектов. 
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ПЕРЕВОД КАК СОЗДАНИЕ НОВОГО ПРОИЗВЕДЕНИЯ С 

ИЗМЕНЕНИЕМ ИДЕЙНОГО СОДЕРЖАНИЯ (НА МАТЕРИАЛЕ 

СКАЗОЧНОЙ ПОВЕСТИ А. ВОЛКОВА «ВОЛШЕБНИК 

ИЗУМРУДНОГО ГОРОДА») 

 

В течение одного десятилетия в СССР в 30-е годы свет увидели (и 

надолго стали любимым и обязательным детским чтением) три советских 

переложения знаменитых книг: «Буратино» А. Толстого, «Доктор Айболит» 

К. Чуковского и «Волшебник Изумрудного города» А. Волкова (пересказы 

соответственно «Пиноккио» К. Коллоди, «Доктора Дулиттла» Х. Лофтинга и 

«Удивительного Волшебника Страны Оз» Л. Ф. Баума).  

Оригинальные произведения и имена их авторов были практически 

исключены из широкого культурного обихода – вторичные тексты 

существовали в замещение текстов оригинальных. Конечно, появление этих, 

весьма талантливых, переложений было по-своему замечательно: как-никак в 

20-е годы сказка была полностью запрещена как жанр буржуазный и 

вредный и лишь в 30-е – ограниченно дозволена при условии выполнения ею 

задачи формирования «человека нового типа» в виде, устраивающем 

существующую идеологию. В отличие от оригиналов переделанные тексты 

соответствовали нормам цензурного допуска в советскую литературу. 

Доступа же к оригиналам читатель, естественно, не имел. 

Эти параллельные тексты предоставляют нам множество интересных 

возможностей, в том числе возможность анализа различий между ними 

(сокращений, купюр и вставок) с точки зрения ролевых моделей поведения 

героев, оказавшихся допущенными в круг чтения советского ребенка. 

«Волшебник Изумрудного города», ставший литературным дебютом 

математика А.М. Волкова, вышел в свет в 1939 году. Перевод книги «The 

Wonderful Wizard of Oz» Волковым стал самостоятельным произведением, 

которое получило серию продолжений. Это подчеркивает его отличие от 

английского оригинала. Хотя назвать переводом текст Волкова нельзя, 

слишком много в нём изменено и сокращено по сравнению с оригиналом. Но 
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в тоже время самостоятельным произведением (как "Золотой ключик" 

Толстого) назвать этот текст достаточно трудно. Ближе всего текст Волкова к 

вольному пересказу. 

По замечаниям сына писателя, А.М. Волков столкнулся с книгой Л.Ф. 

Баума случайно, она ему понравилась, и он сделал перевод. Закончив 

рукопись «Волшебника...», Александр Мелентьевич связался с Маршаком, 

который как раз тогда призывал: «Все, кому есть, что сказать детям, - в 

детские писатели!» Маршак ответил, что книга неплохая. Но на переговоры с 

издательствами ушло ещё два года. Книга вышла только в 1939-м и сразу 

стала «детским бестселлером». 

Если постараться, можно кратко пересказать сюжет «Волшебника 

Изумрудного города» и «Удивительного Волшебника страны Оз» одними и 

теми же словами. Тем не менее, различия между этими книгами весьма 

многочисленны. Мы выделили следующие линии сравнения. 

  Герои. Главную героиню зовут Элли Смит, а не Дороти Гейл, и у неё 

есть родители (Джон и Анна Смит), в то время как Дороти — сирота, 

живущая с дядей Генри и тётей Эм. В «Волшебнике Страны Оз» волшебницы 

не названы по именам, за исключением Глинды, доброй волшебницы Юга. У 

Волковой доброй волшебницы Розовой страны зовут Стелла, а волшебницы 

Севера, Востока и Запада получают имена Виллина, Гингема и Бастинда 

соответственно. У А. Волкова волшебника зовут Гудвин, а страна называется 

Волшебной страной, у Баума страна именуется Оз, а волшебника зовут Оскар 

Зороастр Фадриг Исаак Норман Хенкл Эммануэль Амбройз Диггс. Сам он 

произносит только инициалы, и не называет последних букв, которые бы 

образовывали слово «Pinhead», означающее «Дурак» (Oscar Zoroaster 

Phadrig Isaac Norman Henkle Emmannuel Ambroise Diggs) [2]. Также 

сообщается имя королевы полевых мышей — Рамина. У Баума стражник 

дворца назван просто «солдатом с зелёными бакенбардами», Волков же даёт 

ему имя — Дин Гиор — и несколько увеличивает его роль в сюжете, 

добавляя детализированное описании и черты характера: «На стене стоял 

высокий солдат, одетый в зелёный мундир. Зелёная борода солдата 

спускалась ниже колен. Он ужасно гордился своей бородой, и 

неудивительно: другой такой не было в стране Гудвина». [1] 

         Помимо имен, есть множество других отличий между героями Баума и 

Волкова. Например, у Волкова Тотошка, попав в Волшебную страну, 

начинает разговаривать по-человечески, как все звери страны. В 

«Удивительном Волшебнике страны Оз» он остаётся бессловесным. А вот 

история летучих обезьян была намного более подробно описана у Баума. У 

Волкова разные народы отличаются не только любимым цветом, но и 

характерными приметами: Мигуны — мигают глазами, Жевуны — двигают 

челюстями. У Баума таких черт нет, только названия. Вполне возможно, 

такое решение было принято американским писателем дабы исключить 

намеки на расовую дискриминацию — этнический состав США очень 

неравномерен.  
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По Бауму ворона, которая посоветовала Страшиле получить мозги, 

научила остальных птиц его не бояться. У Волкова об этом прямо не 

говорится. Сама ворона описана у Волкова как «большая взъерошенная» [1], 

у Баума она «старая»: «By and by an old crow flew near me, and after looking at 

me carefully he perched upon my shoulder and said:» [2]. 

Элли получает предсказание о трёх заветных желаниях, которые 

должны быть исполнены, чтобы она смогла вернуться в Канзас. Перед 

Дороти никаких условий не поставлено, вместе с тем ей и не даётся никакого 

обещания, кроме краткого указания — идти в Изумрудный город. Кроме 

того, она получает Волшебный Поцелуй от Доброй Волшебницы Севера: 

«but I will give you my kiss, and no one will dare injure a person who has been 

kissed by the Witch of the North.», 2 гарантирующий ей безопасную дорогу, и 

вся трудность только в самом пешем пути. Путь же Элли не только далёк, но 

и смертельно опасен, и без надежных друзей практически непреодолим. 

 Черты характера. Изменения в сюжете, пусть и незначительные, 

сильно влияют на развитие характеров персонажей. Таким образом, в 

сравниваемых произведениях у нас имеются схожие внешне, но тем не менее 

разные внутри герои.  Например, между знакомством с Дровосеком и 

встречей с Трусливым Львом Волков вставляет дополнительную главу, в 

которой Людоед похищает Элли. Страшиле и Дровосеку удаётся освободить 

девочку и убить Людоеда. Эта сцена сильней раскрывает их дружеские 

отношение и показывает, на что герои способны ради девочки.  Гудвин, 

посылая Элли и её друзей в Фиолетовую страну, приказывает им лишить 

Бастинду власти, неважно каким способом: «Освободи Фиолетовую страну 

от власти злой волшебницы Бастинды…», «Но как же это сделать?», «…мне 

это безразлично…» [1]. Оз даёт Дороти явный приказ убить злую 

волшебницу: «"Kill the Wicked Witch of the West," answered Oz» [2]. Таким 

образом, Волков «смягчил» образ «удивительного волшебника». 

У Волкова Тотошка обнаруживает прячущегося за ширмой Гудвина по 

запаху. По Бауму, Тотошка разоблачает волшебника случайно, когда 

отскакивает в сторону, испуганный рёвом Льва. В целом в произведении 

Волкова собака предстает более храброй и значащей частью повествования. 

Хотя, конечно, во многом такой эффект был достигнут путем дарования 

возможности говорить. Дарование Волковым речи псу может являться 

следствием того, что в российском менталитете это животное 

позиционируется как друг и помощник человека. 

Литературные приемы. Текст Волкова можно назвать «темным» в 

плане смыслового доминанта — здесь много звукоподражаний и 

восклицательных предложений: «"Дзинь-дзинь-дзинь!" – прозвенели 

бубенчики», «"Клинк… клинк…" – звенел нож», «сапожища грохотали: "Топ-

топ-топ…", а острые зубы стучали: "Клац-клац-клац…"» [1]. Оригинал же 

был выполнен в нейтральном стиле с элементами «веселого» и «красивого» 

текста. Также в произведении Баума отсутствовали смены эмоциональных 

состояний с использованием слов «страх», «смех» и т.д. Также стоит 

отметить, что текст Волкова наполнен множеством детализированных 
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описаний: «Голова его походила на котёл, а туловище – на бочку. У него 

были длинные руки, как у гориллы, а ноги обуты в высокие сапоги с 

толстыми подошвами. На нём был косматый плащ из звериных шкур. На 

голову вместо шлема людоед надел большую медную кастрюлю, ручкой 

назад, и вооружился огромной дубиной с шишкой на конце, утыканной 

острыми гвоздями», «Голова чучела была сделана из мешочка, набитого 

соломой, с нарисованными на нём глазами и ртом, так что получалось 

смешное человеческое лицо. Чучело было одето в поношенный голубой 

кафтан; кое-где из прорех кафтана торчала солома. На голове была старая 

потёртая шляпа, с которой были срезаны бубенчики, на ногах – старые 

голубые ботфорты, какие носили мужчины в этой стране. Чучело имело 

забавный и вместе с тем добродушный вид» [1]. Слова-заклинания, 

вызывающие Летучих Обезьян, изменены — как и все заклинания в книгах 

Волкова, они более мелодичны и не требуют особых сопроводительных 

жестов, вроде стояния на одной ноге, ка -то было у Баума: «Бамбара, чуфара, 

лорики, ерики, пикапу, трикапу, скорики, морики! Явитесь передо мной 

летучие обезьяны!» [1], «"Ep-pe, pep-pe, kak-ke!". Next she stood upon her right 

foot and said: "Hil-lo, hol-lo, hel-lo!". After this she stood upon both feet and cried 

in a loud voice: "Ziz-zy, zuz-zy, zik!"» [2]. Сравнение «Удивительного 

волшебника страны Оз» и «Волшебника Изумрудного города» показало 

значительные различия между этими произведениями по эмоционально - 

смысловой доминанте. В то время как текст оригинала можно считать 

нейтральным или полидоминантным (с элементами «красивого» и «весёлого» 

текста), переложение Волкова является «тёмным» текстом. Это проявляется в 

упоминаниях отсутствующих у Баума смен эмоциональных состояний, 

лексике со словами «страх», «смех», детализации описаний, большем 

количестве лексики с компонентом «звук», звукоподражаний.  

Очень частым семантическим компонентом является вода: дождь и 

разлив реки являются основным событием главы «Наводнение», добавленной 

Волковым, в описании дворца Гудвина встречаются пруды, фонтаны, ров с 

водой детали, которых в оригинале нет, упоминание ручья также появляется 

при описании оврага, пересекающего дорогу. Ещё одна особенность текста 

Волкова частые восклицательные предложения, особенно в отрывках, 

отсутствовавших в оригинале: «А, вот они, в зелёном горшке! Ну, теперь 

зелье выйдет на славу!», «Очень приятно! А я Тото! Но близким друзьям 

позволительно звать меня Тотошкой!», «– Элли! Она прилетела на 

убивающем домике и – крак! крак! – села волшебнице на голову» [1]. 

Книга Баума – это описание волшебного путешествия в чудесный мир, 

когда путешественник знает о чудесах и верит в них. Это не радостное, но 

достаточно мягкое путешествие, где мир крутится вокруг главных, 

именованных персонажей. Магия у Баума – это аналог человеческих 

действий и общения.  

Здесь прослеживаются моральные вопросы определенных действий 

(вернее, вопросами они являются для взрослых, дети же просто принимают 
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действия главной героини как верные решения моральных проблем, иногда 

незаметных).  

Что же касается книги Волкова, то у него мир сказки более реален, 

здесь магия – просто еще один инструмент, и ее нужно использовать со 

смекалкой. К сожалению, в этом случае не передается важных деталей, и 

ребенок может сделать абсолютно противоположные выводы.  

Героиня может победить злую волшебницу, которую боятся из-за 

власти над летающими обезьянами, а потом узнать, что обезьяны – 

подневольные существа, после чего ничего не сделать для их освобождения, 

использовать их в своих интересах и пообещать власть над ними своему 

компаньону (Страшиле). Да и магия не столь необходима, ведь враги героини 

часто ей не владеют, и храбрость героев вкупе со смекалкой может победить 

врага не хуже магии.  

Таким образом, помимо внешних отличий героев, книга А. Волкова 

может предложить более простой и понятный целевой аудитории язык. 

Несомненно, это сыграло автору на руку и, возможно стало причиной, по 

которой оригинал еще долгое время не выходил на территории СССР. 

Впрочем, формула успеха кроется не только в хорошей адаптации 

английского языка — Волков принес нечто новое, а именно свою 

философию, свои характеры персонажей, свои образы. Вот где главное 

отличие — в образах, ведь при чтении оригинала и адаптации в голове 

рисуются разные картины.  

Подводя итоги, можно отметить, что в ходе перевода у А. Волкова 

получилось создать новое произведение, которое обладает множеством 

отличий. В подтверждение нашей точки зрения можно сказать, что 

«Волшебник Изумрудного города» в итоге стал целой серией книг, снискав 

популярность среди детей по всему Советскому Союзу и впоследствии 

России. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ОБУЧАЮЩИХ ПРИЛОЖЕНИЙ ПРИ 

ИЗУЧЕНИИ ИНОСТРАННОГО ЯЗЫКА 

 

Современные обучающие приложения стали неотъемлемой частью 

арсенала инструментов для изучения иностранного языка. Они позволяют 

сочетать гибкость расписания, адаптивность к уровню пользователя, 

интерактивность и доступность материалов. Настоящая статья рассматривает 

ключевые принципы эффективности обучающих приложений, их 

классификацию, методику внедрения в учебный процесс и примеры 

успешных практик. Особое внимание уделяется аспектам мотивации, 

автономии обучающегося, качеству контента и измерению прогресса. 

Классификация обучающих приложений 

Системы повторения по интервальным напоминаниям (SRS): 

приложения, использующие интервальное повторение (Anki, Memrise и др.), 

направленные на запоминание лексики и фрагментов грамматики. 

Речевые и произносительные тренажёры: приложения, 

фокусированные на произношении, интонации и акценте (например, через 

анализ аудио и сравнение с эталоном). 

Погружение через контент: приложения с подкастами, диалогами, 

сериалами, новостями на целевом языке с встроенными подсказками и 

заданиями. 

Коммуникативные платформы: приложения для общения с 

носителями языка, языковые обмены, групповые занятия в режиме онлайн. 

Грамматические тренажёры и структурированные курсы: 

интерактивные уроки по грамматике, упражнения на применение правил, 

тесты и объяснения. 

Игровые и мотивационные приложения: геймифицированные 

решения, где прогресс и награды стимулируют регулярность занятий. 

Инструменты для учителей и обучающих центров: платформы, 

позволяющие создавать задания, отслеживать прогресс учеников, 

интегрировать в LMS [2]. 

Эффект обучения и механизмы мотивации 
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Мотивационные механизмы: краткосрочные цели, геймификация, 

система достижений, прогресс-бар, социальная конкуренция и 

сотрудничество. 

Адаптивность: персонализация материалов под уровень владения 

языком, стиль обучения и скорость усвоения. 

Микролекции и распределённое обучение: преимущества малых 

порций контента и регулярных занятий. 

Обратная связь: немедленная корректировка ошибок, объяснения 

правил, примеры правильного использования. 

Роль контекста и культурного компонента: использование реальных 

ситуаций, аудио- и видеоматериала, культурные комментарии [5]. 

Эффективные стратегии внедрения обучающих приложений. 

Определение целей: конкретизация языковых целей (лексика, 

грамматика, разговорная речь, аудирование). 

Выбор инструментов: сочетание нескольких типов приложений под 

задачи (лексика — SRS; произношение — тренажёры; развитие навыков 

аудирования — контент на языке; общение — коммуникационные 

платформы). 

План занятий: баланс между самостоятельной практикой в 

приложениях и другими формами занятий (чтение, письмо, разговорная 

практика). 

Регулярность и настройка напоминаний: режимы занятий, 

синхронизация расписания. 

Контроль прогресса: использование встроенных метрик (баллы, 

проценты, время занятий, скорость повторений) и независимая самопроверка. 

Инклюзивность и доступность: учет потребностей разных 

пользователей (уровень владения, возраст, особенности восприятия 

информации). 

Практические примеры и кейсы 

Кейсы школьников: как внедрять SRS для лексики на уроках 

иностранного языка, совместные задания, мониторинг учителем. 

Кейсы студентов вузов: использование онлайн-платформ для 

подготовки к экзаменам (например, к ЕГЭ/IELTS/TOEFL) и последующая 

практика разговорной речи через онлайн-сообщества. 

Кейсы профессионалов: ускорение изучения языка для рабочих целей 

через сочетание контента на языке профессии и разговорных практик. 

Кейсы на автономном обучении: самостоятельное изучение языка с 

помощью мультимедийного контента и заметок-обобщений [6]. 

Ограничения и риски использования обучающих приложений 

1. Поверхностное запоминание без практики на реальных 

ситуациях. 

2. Зависимость от технологий и необходимость доступа к 

устройствам и интернету. 

3. Вопросы конфиденциальности и безопасности данных 

пользователей. 
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4. Качество контента: риск стереотипирования и ошибок в 

материалах. 

5. Неравномерность эффективности: у разных пользователей 

результаты могут значительно различаться [4]. 

Рекомендации по выбору и интеграции приложений 

1. Оценка целей и личных предпочтений: предпочитаемые 

форматы занятий, временные рамки, доступность. 

2. Комбинации инструментов: синергия SRS для лексики, 

произношение и аудирование через контент, общение через платформы для 

практики. 

3. Контроль качества контента: проверка источников, рейтинги, 

наличие обновлений и поддержка разработчика. 

4. Интеграция в учебную программу: согласование с 

преподавателем, условия аттестации, сочетание с офлайн активностями. 

5. Этические и методические аспекты: избегать перегрузки 

информацией, поддерживать разнообразие форматов, поддерживать 

мотивацию [3]. 

Перспективы развития 

1. Развитие ИИ-помощников и естественного языка: адаптация 

контента под индивидуальные потребности, автоматическая коррекция 

произношения и стиля речи. 

2. Более глубокая интеграция с LMS и образовательной 

инфраструктурой учебных заведений. 

3. Расширение доступности и локализация материалов на большее 

число языков и диалектов. 

4. Усиление акцента на культуру и межкультурную коммуникацию 

в контенте [1]. 

Обучающие приложения являются мощным дополнением к 

традиционному обучению языкам, предоставляя гибкость, адаптивность и 

разнообразие форм практики. Успешное использование требует осознанного 

выбора инструментов, четкого планирования занятий и контроля прогресса. 

Комбинация самостоятельной практики в приложениях с живой 

коммуникацией и контентом на языке способствует более глубокому 

усвоению материала и устойчивому владению языком. 
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ФОРМИРОВАНИЕ ИНОЯЗЫЧНОЙ КОММУНИКАТИВНОЙ 

КОМПЕТЕНЦИИ У ОБУЧАЮЩИХСЯ 5-8 КЛАССОВ 

ПОСРЕДСТВОМ ПРИМЕНЕНИЯ МЕТОДИКИ «СКАФОЛДИНГ» ПРИ 

ИЗУЧЕНИИ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА 

 

Школа — это  мастерская, где формируется мысль подрастающего 

поколения, надо крепко держать ее в руках, если не хочешь выпустить из рук 

будущее. Так говорил Анри Барбюс, французский писатель. 

Образовательный  процесс, как и строительный, начинается с крепкого 

фундамента, который мы закладываем на ранних стадиях обучения, создавая 

опору и оказывая постоянную поддержку каждому обучающемуся. Что 

общего мы можем найти между образовательным процессом и 

строительством дома?  Ответом на этот вопрос является технология 

«скаффолдинга». В переводе с английского языка «scaffolding» 

(скаффолдинг) в архитектурно-строительной области – это «возведение 

строительных лесов». Аллюзия со строительством не случайна, т.к. 

дает визуальное  представление о методике обучения «скафолдинг» как о 

постепенном обучении от простого к сложному. «Скафолдинг» как метод 

обучения предполагает дробление изучаемого материала на части и 

обеспечение каждой части инструментом или структурой-алгоритмом.  

Технология скаффолдинга подтверждается высокой результативностью 

в практике преподавания иностранного языка. Преимущества скаффолдинга:  

Помощь в освоении нового материала. Технология применима для 

формирования и интеллектуальных навыков, причём с самой ранней ступени 

обучения.  

Повышение мотивации. Скаффолдинг помогает повысить мотивацию 

учащихся, раскрыть их самостоятельность, снизить уровень стресса в 

течение выполнения заданий, а также совершенствовать коммуникативные 

навыки и умения. 

Формирование коммуникативной личности. При постоянной 
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поддержке обучающиеся более осознанно и с большим интересом 

включаются в процесс обучения, обретают большую уверенность в себе, что 

способствует решению реальных задач. 

Возможность применения в различных сферах.  

В начале 1930-х годов Лев Выготский, российский психолог и педагог, 

предложил идею, что обучение наиболее эффективно, когда ученик 

находится в своей зоне ближайшего развития и получает поддержку для 

решения более сложных задач, чем он способен решать самостоятельно.  При 

этом Л.Выготский не использовал термин «скаффолдинг», его концепция 

называется «зона ближайшего развития» 

Теорию «скаффолдинга» в обучении впервые сформулировал 

в 1976 году американский психолог Джером Брунер в работе «Роль 

тьюторинга в решении задач». 

«Процесс скаффолдинга, — писали авторы, — состоит по большей 

части в контролировании взрослым тех элементов задачи, которые поначалу 

выходят за пределы возможностей ученика, таким образом позволяя тому 

сконцентрироваться только на тех составляющих, которые ему по силам». 

Стоит отметить, что в этой работе описывалось обучение детей 

дошкольного возраста, и речь шла не об учителе, а просто о более опытном 

взрослом — воспитателе, тьюторе, наставнике. Тем не менее описанные 

Д.Брунером и его коллегами принципы вскоре стали 

считаться универсальными, а уже в 1979 году появилась первая научная 

работа, в которой главными участниками взаимодействия в рамках 

«скаффолдинга» названы уже не ребёнок и взрослый, а ученик и учитель. 

Примеры практического применения стратегии «скаффолдинга» на 

уроках английского языка: 

1. Схема/диаграмма. Например, при объяснении порядка слов в 

предложении 

2. Алгоритм /инструкция. Например, организуя высказывания по 

тексту, учитель задает учащимся алгоритм с помощью вопросительных слов: 

Who? When? What? How? Result? Your opinion? 

3. Карточки-подсказки. Это могут быть, например, разнообразные 

флэш-карты при изучении лексики. 

4. Ментальные карты. 

5. Кластеры. 

6. План или карта. 

7. Карточки типа «flow chart» (При чтении текста разместить картинки 

в нужном порядке или подобрать части текста к ряду картинок). 

8. Визуальные образы (картина, фото, плакат, символика, таблица). 

9. Чек-лист (как план действия по освоению темы или заданий урока). 

Применение технологии «скаффолдинг» приводит к достижению 

метапредметных результатов, потому что именно они позволяют создать 

условия для вывода знаний за пределы урока. Способствует интеграции 

языка и социокультурным аспектам, что увеличивает мотивацию учащихся и 

способствует более глубокому усвоению материала.  
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Основные критерии эффективного «скаффолдинга»: 

Постепенность: поддержка снижается по мере роста компетенции 

ученика, учитель начинает с высокой степени помощи, затем постепенно 

передает ответственность учащемуся. 

Индивидуализация: уровень поддержки адаптируется под текущие 

возможности ученика, учитываются его темп обучения, стиль мышления и 

уровень подготовки. 
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АНГЛИЦИЗМЫ И ИХ ВЛИЯНИЕ НА СОВРЕМЕННЫЙ 

РУССКИЙ ЯЗЫК 

 

Современный русский язык активно заимствует лексему из 

английского языка в самых разных сферах: науке, технологиях, бизнесе, 

культуре и повседневной речи. Англицизмы становятся не только 

источником пополнения словарного запаса, но и фактором стилистической 

динамики, влияющим на норму языка, орфографию, морфологию и 

восприятие речи носителями. Эта статья исследует механизмы 

заимствования, типы англицизмов и их влияние на лексическую систему, 

грамматику, орфографию и культурно-коммуникативную практику 

современного русского языка. 

Понятие и классификация англицизмов.  

Виды англицизмов по степени адаптации: 

1) прямые заимствования (loanwords): cockpit, startup, barcode. 

2) заимствования с адаптацией формы и ударения: менеджер, файл, 

драйвер. 

3) полузаемствования и кальки: голосовой чат, телефонная сеть 

(network → сеть), «вики-страница» (wiki → страница). 

4) неологизмы на базе английских корней и суффиксов: онлайн-

обучение, инфографика, блогер. Семантические группы: 

5) технологические и научные термины: firmware, CAPTCHA, AI. 

6) бизнес и менеджмент: KPI, HR, бренд, стартап. 

7) медиа и интернет: лайк, шейр, стрим, контент. 

8) бытовые и культурные явления: факап, гаджеты, фанат. 
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Географическая и сфера применения: научная лексика, журналистика, 

блогосфера, повседневная речь [2]. 

Механизмы заимствования и адаптация.  

Фонетическая адаптация играет роль в том, как англицизмы 

воспринимаются на слух и как хорошо они укладываются в русскую 

фонетическую систему. Сохранение оригинального звучания или его 

упрощение под русскую орфоэпию влияет на восприятие и 

произносительную практику. Например, некоторые термины произносят 

близко к английскому оригиналу, в то время как другие получают более 

русифицированное произнесение. Графическая адаптация затрагивает вопрос 

писать ли заимствования латинскими буквами или кириллицей, а также как 

аккуратно оформлять пробелы и дефисы в составе словосочетаний. 

Морфологическая адаптация отражает процессы интеграции в русскую 

словообразовательную систему: падежные формы, склонение и образование 

форм множественного числа. Проблемы орфографии и лексической нормы 

возникают из-за наличия дубляжных вариантов написания и спор о единой 

форме: кликать/кликнуть, лайк/лайкнуть и т. п. Контекстуальная и 

стилистическая адаптация подчеркивает роль англицизмов как 

стилистических маркеров: они могут передавать современность, 

техническую строгость или принадлежность к профессиональной группе, но 

при чрезмерном употреблении снижают ясность и читаемость текста [4]. 

Влияние англицизмов на лексику и грамматику современного 

русского языка  

Лексическое обогащение происходит за счет введения новых 

концептов, терминов и неологизмов, частично заполняющих лакуны в 

специализированной лексике. Грамотная интеграция англицизмов требует 

ясности стилистического контекста: они могут усиливать выразительность 

речи и помогать точному обозначению концепций, но требуют аккуратности 

в выборе форм и регистров. Влияние на стиль речи проявляется в том, что 

англицизмы становятся маркерами молодежной, технологической или 

деловой речи; их использование может сигнализировать о профессиональной 

идентичности говорящего. Грамматические изменения включают 

расширение словообразовательных моделей: появление новых суффиксов и 

форм, заимствование внутри структуры слов (например, образование 

существительных и глаголов от англо-терминов). Интересной проблемой 

остается нормирование: возникают двойственности в орфографии и 

слитности, а также вопросы, какие формы считать нормой в современном 

языке и какие — допустимыми кальками или неологическими производными 

[6].  

Социально-культурные последствия и проблемы этики 

использования  
Этноконнотация и идентичность: англицизмы являются частью 

глобального культурного пространства и могут влиять на ощущение 

современности и принадлежности к технологической культуре.  
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Проблемы доступности: заимствования могут создавать барьеры для 

читателей и слушателей, не знакомых со спецификой терминов, а также 

усложнять обучение языку у детей и взрослых с разной степенью владения 

языком [3].  

Этические вопросы и авторское право: бренды, торговые марки и 

специфическая терминология требуют внимания к юридическим аспектам и 

возможной юридической ответственности за неверное использование.  

Языковая политика и нормирование: роль СМИ, образования и 

научной лексики в формировании норм может усиливать или ослаблять 

влияние англицизмов; это требует внимания к балансу между сохранением 

языковой традиции и потребностью к инновациям [1]. 

Практические аспекты использования англицизмов 

В профессиональном контексте важно соблюдать уместность и 

точность употребления: избегать перегрузки текста и явного иностранного 

«шопинга» без пояснений. В образовании – целесообразность развивать 

двуязычную компетенцию, обучать правилам нормирования и 

контекстуальному выбору: когда уместнее употребить англицизм, а когда 

подходящим будет эквивалент на русском языке. В научно-

исследовательской коммуникации подчёркивается точность терминологии и 

баланс между оригинальным термином и его калькой, а также обеспечение 

доступности для читателя через глоссарии и пояснения [5]. 

Примеры англицизмов и их нормирование 

1) Прямые заимствования: smartphone, laser, AI, VPN 

демонстрируют сохранение оригинального графического и лексического 

оформления в рамках профессионального дискурса 

2) Адаптированные формы: менеджер, контракт, бренд, сетевой 

иллюстрируют процесс интеграции с русскими орфографическими и 

морфологическими нормами.  

3) Сленговые и разговорные: лайк, пост, блогер, сторис, стрим 

показывают использование в повседневной речи и социальных медиа, часто 

сопровождается разговорной стилистикой. 

4) Термины в образовании и СМИ: инфографика, вебинар, 

онлайн, офлайн — являются примерами функционального использования 

англицизмов в общеобразовательной и медийной практике [2]. 

Англицизмы являются значимой особенностью современного русского 

языка, отражающей глобализационный характер коммуникации и 

технологический прогресс. Их влияние проявляется в расширении лексики, 

изменении стилей речи и в новых культурных практиках. В то же время 

сохранение языковой нормы и ясности коммуникации требует осознанного 

подхода к выбору англицизмов, их корректной орфографической и 

грамматической адаптации, а также активной роли образовательных 

институтов в формировании грамотной языковой культуры. 
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ФОНЕТИЧЕСКИЕ ТРУДНОСТИ ИЗУЧАЮЩИХ КИТАЙСКИЙ 

ЯЗЫК РУССКОЯЗЫЧНЫХ СТУДЕНТОВ 

 

Китайский язык относится к тональным языкам, в которых различие 

высоты и контура тона служит смыслоразличительным признаком. Для 

русскоговорящих студентов, не имеющих опыта общения с тональными 

языками, усвоение тонов становится одной из основных трудностей на 

начальном этапе обучения; исследования показывают, что учащиеся часто 

пытаются заменить тон ударением, что приводит к искажению значения слов. 

Ошибки в реализации тонов существенно затрудняют коммуникацию и 

восприятие речи носителями языка, причём наиболее проблематичными 

оказываются различения между восходящими и нисходяще‑восходящими 

контурами, а также последовательности тонов в беглой речи. В результате 

даже при достаточном объёме лексики и грамматики речевая компетенция 

студентов остаётся ограниченной, так как собеседник вынужден постоянно 

домысливать смысл по контексту [2]. 

Фонетические трудности можно условно разделить на две большие 

группы: связанные с тональной системой и связанные с сегментной 

фонетикой. В первую группу входят неправильная идентификация и 

воспроизведение четырёх основных тонов в изолированных слогах, ошибки 

при стечении тонов в потоке речи (явление тоновой сандхи), а также 
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недостаточный контроль над высотой голоса и диапазоном. Вторая группа 

охватывает проблемы артикуляции согласных и гласных, несвойственных 

русскому языку, включая ретрофлексные аффрикаты, придыхательные пары 

и финали с носовыми элементами. Исследователи подчёркивают, что именно 

сочетание этих двух факторов — непривычной тональности и новой 

звукосистемы — делает китайскую фонетику особенно сложной для 

русскоязычных учащихся.  

Помимо тонов, значительные трудности вызывает система согласных и 

гласных фонем китайского языка, в которой присутствуют звуки, 

отсутствующие в русском. В работах, посвящённых трудностям изучения 

китайского языка русскоязычными студентами, подчёркивается, что 

артикуляционные различия и привычные модели родной фонетической 

системы оказывают сильное интерферирующее влияние. Студенты нередко 

смешивают ретрофлексные и альвеолярные аффрикаты, редуцируют гласные 

в безударной позиции по аналогии с русским и испытывают трудности с 

произнесением финалей с полугласными и носовыми концами. Набор 

типичных ошибок достаточно стабилен: неправильно произносятся слоги с 

финалью -ü, смешиваются оппозиции типа j/q/x и zh/ch/sh, а также 

нарушается контраст между долгими и краткими гласными. 

Существенное значение для формирования фонетических навыков 

имеет структура слога и слоговой ритм китайской речи. В отличие от 

русского с его ударно‑слоговой организацией, китайский язык опирается на 

относительно равномерное чередование слогов, каждый из которых несёт 

тон. Русскоязычные учащиеся склонны выделять один слог в слове как 

«ударный» и ослаблять остальные, что вступает в противоречие с тональной 

природой языка и приводит к «провалу» тонов. Для коррекции этой 

тенденции предлагается использовать упражнения на слоговой ритм, когда 

студенты проговаривают ряды односложных и двусложных слов под 

метроном или хлопки, добиваясь равномерности длительности слогов и 

сохранения чёткого тонового рисунка [2]. 

Не менее важным компонентом фонетической компетенции является 

интонация фразы. В китайском языке интонационный контур накладывается 

на тоновую разметку слога, но не должен её разрушать; при этом 

исследования тоновой акквизиции показывают, что наиболее сложным для 

русскоязычных учащихся является третий тон и тоновая сандхи, что ведёт к 

большому количеству ошибок категориального типа. Русскоязычные 

студенты склонны переносить на китайскую речь восходяще‑нисходящие 

интонационные модели родного языка, что приводит к «расплющиванию» 

тонов и потере их контрастности, особенно в конце фразы. Для преодоления 

этой интерференции применяется поэтапная отработка: сначала 

проговаривание коротких интонационных моделей с нейтральными слогами, 

затем — включение лексически нагруженного материала и связных диалогов 

[2]. 

Исследования показывают, что одной из эффективных методик 

является комбинирование артикуляционной гимнастики, слуховых тренингов 
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и визуализации тонов. Подробные рекомендации по интеграции таких 

упражнений в курс как второго языка приводятся в работах по методике 

преподавания китайского, где подчёркивается необходимость 

раннего систематического введения фонетического тренинга [3]. Студентам 

предлагают не только слушать и повторять за носителем, но и отслеживать 

высотный контур с помощью графиков, схем или специализированных 

программ анализа речи. Такое многоканальное представление информации 

помогает лучше соотносить слуховые впечатления с моторными 

ощущениями и формирует устойчивую связь между зрительным образом 

тона, его акустическими характеристиками и артикуляционной установкой 

говорящего. Особенно полезными оказываются упражнения, в которых 

учащиеся сопоставляют собственные записи с эталонными и самостоятельно 

отмечают расхождения [2]. 

Важную роль в преодолении фонетических трудностей играет 

использование современных технических средств: программ 

автоматического анализа речи, мобильных приложений для тренировки 

тонов и онлайн‑платформ с интерактивными заданиями. Они позволяют 

студентам получать немедленную обратную связь и отслеживать динамику 

собственного прогресса; подобные подходы рассматриваются как 

перспективные в исследованиях, посвящённых оптимизации обучения 

китайской фонетике русскоязычных студентов. В ряде работ подчёркивается, 

что сочетание традиционных аудиторных занятий с самостоятельной 

тренировкой в цифровой среде способствует не только повышению точности 

произнесения, но и росту мотивации учащихся, так как делает процесс 

обучения более наглядным и управляемым [1]. 

Наконец, нельзя игнорировать психологический аспект фонетических 

трудностей. Страх допустить ошибку, ощущение «неестественности» 

тональной речи и непривычные артикуляционные движения нередко 

вызывают у студентов скованность и стремление минимизировать устную 

практику. Преподаватели отмечают, что создание доброжелательной 

атмосферы, постепенное усложнение заданий и акцент на коммуникативной, 

а не только на формальной правильности речи помогают снизить 

тревожность и стимулируют активное использование китайского языка на 

занятиях. В совокупности методические, технологические и психологические 

меры позволяют значительно смягчить влияние фонетических барьеров и 

способствуют более успешному овладению китайским языком 

русскоязычными студентами [2]. 

Кроме того, ключевым фактором успешного преодоления 

фонетических барьеров является систематичность и осознанность 

тренировок. Исследования в области нейропластичности и формирования 

моторных навыков речи показывают, что для закрепления новых 

артикуляционных и просодических паттернов необходима регулярная, 

целенаправленная практика. Кратковременные, но ежедневные упражнения 

(например, по 15-20 минут) оказываются эффективнее редких и длительных 

занятий, так как позволяют мозгу постоянно «обновлять» и укреплять новые 
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нейронные связи. Студентам рекомендуется не механически повторять звуки, 

а вести «фонетический дневник», фиксируя свои проблемные зоны и 

прогресс, что развивает метаязыковое осознание — способность 

анализировать и контролировать собственную речь. 

Особого внимания заслуживает проблема аудитивного восприятия 

тонов, которая тесно взаимосвязана с навыком производства. Русскоязычные 

учащиеся на начальном этапе часто просто не слышат тонких различий 

между тонами, особенно в контексте живой, беглой речи. Поэтому 

параллельно с артикуляционной отработкой необходимо 

развивать фонематический слух. Эффективны методики контрастивного 

аудирования: предъявление пар минимальных контрастов (например, 

mā/má/mǎ/mà), идентификация тона в изолированном слоге, а затем в слове и 

в потоке речи. Постепенно задачи усложняются — от распознавания тонов в 

медленной, дикторской речи до их идентификации в естественных диалогах с 

фоновым шумом, что приближает обучение к условиям реальной 

коммуникации. 

Наконец, важнейшим, но часто упускаемым из виду аспектом 

является интеграция фонетических навыков в спонтанную речь. Учащийся 

может идеально произносить отдельные слоги и даже фразы в 

контролируемых упражнениях, но «терять» тоновый рисунок при 

самостоятельном высказывании, когда фокус внимания смещается на выбор 

лексики и построение грамматических конструкций. Чтобы преодолеть этот 

разрыв, необходимы коммуникативные задания, 

которые автоматизируют фонетические навыки. К ним относятся: 

- Заученные наизусть и эмоционально окрашенные речевые 

формулы (приветствия, просьбы, реакции удивления или согласия), которые 

отрабатываются до полного автоматизма с правильной интонацией и тонами. 

- Ролевые игры и импровизации с чётким коммуникативным заданием, 

где преподаватель мягко корректирует фонетические ошибки постфактум, не 

прерывая поток речи. 

- Упражнения на перефразирование и рассказ истории, по опорным 

словам, где студент вынужден сосредотачиваться на смысле, но использует 

отработанные фонетические модели. 

Таким образом, формирование устойчивой и правильной фонетической 

базы у русскоязычных студентов — это комплексный процесс, требующий 

одновременного развития моторных, аудитивных и когнитивных навыков. 

Успех зависит от последовательного перехода от изолированной отработки 

элементов к их интеграции в осмысленную, ситуативно обусловленную 

коммуникацию, где фонетика перестаёт быть отдельной «трудностью» и 

становится естественным инструментом для выражения мыслей. 
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ВЛИЯНИЕ КИТАЙСКОГО ЯЗЫКА НА МЕНТАЛИТЕТ ЕГО 

НОСИТЕЛЕЙ 

 

Изучение взаимосвязи языка и мышления в современном 

лингвистическом и культурологическом контексте приобретает особую 

важность, учитывая динамику глобализации и межкультурных 

взаимодействий. Современная лингвистика рассматривает язык не только как 

инструмент коммуникации, но и как существенный фактор формирования 

национального мировоззрения, культурной идентичности и общественного 

сознания. Китайский язык, имея богатую историю и уникальные 

характеристики, является ярким примером тесной взаимосвязи языковой 

системы и особенностей национального менталитета. Китайский язык, 

обладающий уникальной иероглифической системой, представляет собой 

интересный объект для анализа связи языковых форм и ментальных структур 

носителей. Именно особенности китайской письменности и речевой 

практики могут способствовать формированию специфических когнитивных 

моделей и восприятий окружающего мира. 

Поэтому в нашем исследовании мы рассмотрим, как визуально-

символическая природа китайского письма отражается в когнитивных 

процессах и культурных ориентирах. Важной задачей является выявление 
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механизмов, через которые языковая система влияет на организацию 

мышления, восприятие времени и пространства, а также структуру внимания 

и памяти; изучим когнитивную лингвистику как теоретическое основание 

для исследования менталитета, структуру китайской языковой системы, в 

том числе семантики и синтаксиса иероглифов, влияние языковой 

организации на образ мышления и представления о действительности. 

Когнитивная лингвистика представляет собой направление в 

языкознании, изучающее взаимосвязь языка и мышления через призму 

познавательных процессов. Она рассматривает язык не просто как средство 

коммуникации, а как механизм организации и отражения человеческого 

опыта, позволяющий фиксировать, кодифицировать и трансформировать 

информацию из окружающего мира в сознании. Язык и мышление, образуя 

диалектическое единство, при этом не тождественны, их области 

пересекаются, но остаются самостоятельными и взаимодополняющими 

системами. Мышление в основном представляется языковым, то есть 

словесным, обеспечивающим людям возможность не только передавать 

знания, но и формировать новые когнитивные структуры [3]. 

Основные понятия когнитивной лингвистики – концепт, категоризация 

и концептуализация – служат инструментами для понимания того, как язык 

структурирует восприятие мира. Концепт формируется как совокупность 

различных когнитивных признаков, которые отделяют одно явление от 

другого и создают ментальную репрезентацию. Категоризация представляет 

собой систематизацию нового знания с использованием существующих в 

сознании рубрик, во многом основанных на языковых категориях. 

Концептуализация – это процесс, посредством которого формируется ясное и 

упорядоченное понятие явления, объединяющее его различные аспекты в 

целостное представление [2]. 

Исторически заметный вклад в понимание взаимосвязи языка и 

мышления внес исследователь В. фон Гумбольдт, который утверждал, что 

мышление определяется языком. Современные междисциплинарные 

исследования, объединяющие психологию познания, философию сознания и 

языкознание, подтверждают, что язык активно формирует когнитивные 

способности человека, включая память, внимание и логическое мышление. В 

частности, у детей овладение родным языком способствует развитию 

социальной и интеллектуальной сферы, моделируя процессы восприятия и 

обработки информации. 

Когнитивная лингвистика подчеркивает, что язык выступает в роли 

«окна» в сознание, позволяя не только описывать мышление, но и 

анализировать его структуру и динамику. Язык, таким образом, становится 

инструментом не только коммуникации, но и познания, с помощью которого 

человек конструирует свою картину мира и организует опыт. Эта позиция 

опирается на представление языка как системы знаков, специфически 

кодирующих информацию и адаптирующих ее для процессов мышления. 

Для понимания влияния китайского языка необходимо обратить 

внимание на его особенности. Это позволит раскрыть, каким образом 
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структурные характеристики языка формируют уникальные когнитивные и 

культурные модели мышления, отражающиеся в менталитете его носителей. 

Понимание теоретических основ когнитивной лингвистики создаёт базу для 

глубокого анализа конкретных лингвистических явлений и их влияния на 

мировосприятие. 

Китайский язык обладает уникальными характеристиками, прежде 

всего выраженными в его иероглифической письменности. Эта система 

считается одной из древнейших в мире. Изначально иероглифы представляли 

собой упрощённые рисунки конкретных предметов, которые постепенно 

эволюционировали в более абстрактные, схематичные символы. Каждый 

иероглиф соответствует отдельному слогу и несёт морфологическое 

значение, то есть является одновременно единицей звука и смысла, что 

отличает китайское письмо от алфавитных систем, базирующихся на 

фонетике букв. 

Современный китайский иероглифический запас насчитывает порядка 

50 000 знаков, однако для повседневного общения достаточно знать около 

3000–4000 иероглифов, а начальный уровень владения языком требует 

освоения примерно 800–1000 основных символов. Это подчёркивает 

огромную сложность письменности и необходимость распознавания образа 

целого знака для понимания его значения, а не простого смешивания букв 

или звуков. Визуальное восприятие каждой графемы предполагает не только 

считывание формы, но и мгновенную активацию связанного с ней 

семантического поля. 

Китайская письменность строится на системе «ключей» - базовых 

графических элементов, которые несут лексическое или семантическое 

содержание, а также фонетических компонентов, обеспечивающих звуковую 

информацию. Так, сочетание различных элементов внутри одного иероглифа 

позволяет одновременно передавать конкретные предметные значения и 

более абстрактные понятия. Например, сочетание нескольких символов 

способно указывать на расширенное значение или категорию, что усложняет 

и углубляет смысловую палитру языка. 

Помимо лингвистической функции, китайские иероглифы обладают 

сильной визуальной выразительностью, вызывая определённую 

эстетическую и эмоциональную реакцию, что не свойственно алфавитным 

системам. Это визуальное восприятие оставляет глубокий след в 

когнитивных процессах носителей, формируя особое восприятие и 

представление о языке как о едином знаковом комплексе. 

С учётом всех вышеописанных характеристик китайский язык, являясь 

инструментом коммуникации, является также глубоко укоренной в культуре 

и менталитете народа системой графического и смыслового выражения. 

Построение и восприятие языка через глубокую визуально-семантическую 

структуру напрямую влияет на способы мышления и восприятия 

окружающей действительности. Именно особенности иероглифической 

системы задают условия для формирования уникального мировоззрения и 

когнитивных моделей, проявляющихся в китайском менталитете. 
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Структура языка формирует определённый образ мышления, который 

проявляется в особенностях восприятия и когнитивных процессов носителей. 

В случае китайского языка ключевую роль играет визуальная природа 

иероглифической письменности, в которой каждый знак представляет собой 

законченную картину-образ. Такая визуализация способствует развитию 

пространственного мышления, формируя у людей способность воспринимать 

и анализировать информацию через сложные образы и их взаимосвязи. 

Иероглифы, как набор графических компонентов, включают в себя не 

только обозначения предметов и явлений, но и отражают концепции 

пространственных отношений и движения. Например, символы, 

обозначающие близость (近 jìn) и удалённость (远 yuǎn), содержат в себе 

элементы, указывающие на преодоление расстояния, что формирует у 

носителей языка особое восприятие пространства и времени. Такое 

включение пространственных характеристик в сам язык обусловливает 

активную работу мозга в категории ориентации в физическом мире [4]. 

Кроме того, тональная природа китайского языка и сложность изучения 

иероглифов требуют высокой концентрации внимания, терпения и детальной 

обработки визуальной информации. Изучение даже базовых знаков 

предполагает последовательное восприятие множества значимых деталей, 

что усиливает способности к длительной фокусировке и терпению. 

Психолингвистические исследования выявили, что данная языковая практика 

положительно сказывается на когнитивных функциях, таких как анализ, 

логическое мышление и способность сохранять внутреннюю концентрацию 

[1]. 

Современные нейронаучные исследования подтверждают, что 

структура и практика использования китайского языка связаны с 

особенностями активности полушарий головного мозга. Работа Пекинского 

университета и Института Макса Планка показала, что носители китайского 

языка проявляют более высокую координацию между правым и левым 

полушариями, что отражается в интеграции визуально-пространственного и 

языкового мышления. Это способствует формированию комплексного 

восприятия мира на основе одновременного использования вербальных и 

визуальных когнитивных ресурсов [5]. 

Таким образом, китайский язык формирует у своих носителей 

менталитет, в котором визуализация и пространственное восприятие 

интегрированы с языковыми и мыслительными процессами, что отражается в 

склонности к более образному, конкретному восприятию действительности. 

Особое внимание уделено влиянию структуры языка на развитие терпения и 

внимания к деталям, что подтверждается примерами иероглифов и 

практическими аспектами изучения письменности. Такие когнитивные 

навыки, вырабатываемые в процессе овладения языком, переходят в область 

общего ментального устройства, формируя ключевые личностные качества. 
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ПСИХОЛОГИЧЕСКИЕ ПРЕДПОСЫЛКИ ИЗУЧЕНИЯ 

АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА 

 

Изучение иностранного языка во многом зависит не только от методик 

и материалов, но и от психологического настроя обучающегося, его 

мотивации, восприятия неудач и самооценки. Психологические факторы 

определяют темпы освоения языка, устойчивость к стрессовым ситуациям на 

занятиях, готовность к риску в говорении и уровень владения навыками 

аудирования и письма. В данной статье рассмотрены ключевые 

психологические переменные, влияющие на обучение английскому языку, а 

также практические стратегии их учета в учебной работе. 

Мотивация как движущий фактор.  

Виды мотивации: 

1. Внешняя мотивация: требования школы, экзамены, оценка, 

карьерные задачи. 

2. Внутренняя мотивация: интерес к англоязычной культуре, 

личные цели, удовольствие от владения языком. 

3. Инструментальная мотивация: прагматические выгоды от 

владения языком (собеседование, путешествия, доступ к информации).  

Роль целей и ожиданий.  
Четко поставленные, достижимые и значимые цели повышают 

вовлеченность и устойчивость к ригидности обучения. Привязка целей к 

реальным практикам (разговоры с носителями, чтение оригинальных 

материалов) усиливает внутреннюю мотивацию [4]. 

Практические рекомендации 

 Помогать учащимся формулировать личные цели на 4–6 недель и 

пересматривать их на занятиях. 

 Предлагать варианты деятельности, соответствующие интересам 

учеников (хобби, профессия, культура). 

 Вводить маленькие победы: краткие успехи улучшают 

самооценку и мотивацию. 

Эмоциональная регуляция и тревога. 

Тревога и её влияние на обучение.  
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Языковая тревога — чувство опасения перед ошибками, страх перед 

снижением рейтинга на занятиях. Высокая тревога снижает готовность 

говорить на иностранном языке, ухудшает рабочую память и снижает 

качество аудирования и письма [2].  

Эмоциональная безопасность на занятиях. 

Создание поддерживающей атмосферы, отсутствие карательной 

реакции на ошибки, позитивная обратная связь снижают тревогу и 

стимулируют свободную практику речи.  

Практические стратегии: 

 Использование «безопасной зоны» для говорения: поощрение 

попыток, даже если произнесено неверно. 

 Моделирование диалогов и повторение за носителями языка для 

снижения страха перед неизведанным. 

 Включение кратких пауз и дыхательных упражнений перед 

speaking-сессиями. 

 Самоэффективность и уверенность в себе. 

Понятие и роль самоэффективности 

Самоэффективность — вера в собственные способности справляться с 

задачами. Более высокая самоэффективность связана с готовностью брать на 

себя риск, экспериментировать со структурами и лексикой, а также с более 

активным использованием языка вне класса.  

Факторы формирования самоэффективности: 

 Личный опыт успеха: последовательность маленьких 

достижений. 

 Поддерживающее окружение: позитивная обратная связь от 

учителей и сверстников. 

 Моделирование эффективного поведения: демонстрация 

правильной речи, стратегий запоминания и исправления ошибок. 3.3 

Практические приемы 

 Порционная постановка задач: деление сложных задач на 

последовательные шаги. 

 Журнал самооценки: дневник достижений и ошибок с 

последующим анализом. 

 Публичная презентация небольших проектов: формирование 

языковой уверенности. 

Психолингвистические аспекты переучивания и обработки 

информации. 

Рабочая память и скорость обработки. Успешное владение языком 

требует эффективной работы рабочей памяти: удержания информации во 

время аудирования, конструирования предложений и запоминания новых 

форм. Перегрузка рабочей памяти приводит к ошибкам и усталости.  

Разделение когнитивной нагрузки. Разделение информации на 

небольшие блоки, чередование аудирования, чтения и говорения помогает 

снизить когнитивную нагрузку и повысить эффективность обучения [1].  
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Техники запоминания и автоматизации 

 Повторение через интервальное повторение. 

 Создание ассоциаций и ментальных образов. 

 Использование контекстуализации: обучение в связке «лексика + 

опора на ситуацию». 

Социально-культурные и личностные факторы.  

Субкультура и идентичность. Чувство принадлежности к 

англоязычному сообществу или к группам изучающих язык может 

стимулировать вовлеченность. Социальная идентичность влияет на 

мотивированность к использованию языка в реальных ситуациях [6].  

Влияние культурного контекста. Культурные различия в общении 

(формы вежливости, невербальная коммуникация, юмор) могут вызывать 

недопонимания и тревогу. Развитие культурной компетентности облегчает 

коммуникацию и снижает фрустрацию. 

Практические подходы: 

 Интеграция культурно-лингвистических материалов в учебный 

процесс. 

 Работа в группах с различными культурными бэкграундами для 

развития эмпатии и адаптивности. 

 Применение реальных коммуникационных задач, 

ориентированных на межкультурную компетенцию [4]. 

Методы преподавания с учётом психологических предпосылок.  

Дифференцированный подход. Учет индивидуальных особенностей 

учеников: уровень мотивации, тревоги, самоэффективности и стиля 

обучения. Предоставление выбора вида деятельности и тем.  

Формирование безопасной языковой среды. Создание учебной 

среды, которая поощряет ошибку как часть процесса обучения и 

поддерживает экспериментирование со значимыми контекстами.  

Интерактивные и аутентичные форматы. Использование ролевых 

игр, проектов, аудирования с носителями, чтение в оригинале и 

коммуникационные задания повышают вовлеченность и практическое 

владение языком.  

Роль оценки. Оценивание должно поддерживать мотивацию: фокус на 

прогрессе, фиксированные цели, самооценку и качественную обратную 

связь, а не только на конечных результатах экзаменов [5]. 

Практические примеры заданий и активизационных упражнений.   

Примеры заданий:  

 Мотивация: составить персональный план обучения на 4 недели с 

конкретными задачами и критериями успеха. 

 Эмоциональная регуляция: провести 5–10 минутную 

дыхательную практику перед speaking-сессией и отметить влияние на 

качество речи. 

 Самоэффективность: записать 5 случаев, когда удалось успешно 

применить выученное на практике. 
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 Психолингвистика: анализ рабочих задач на занятии — какие 

части задания вызывают наибольшую когнитивную нагрузку и как её 

снизить. 

Активизационные упражнения:  

 Говорение: интервью в парах по теме личной мотивации к 

изучению языка; смена ролей. 

 Аудирование: прослушивание коротких монологов и составление 

резюме. 

 Чтение/Письмо: чтение небольшого текста и написание краткого 

эссе с использованием 5 новых слов. 

 Грамматика и лексика: заполнение пропусков в контекстных 

предложениях с акцентом на выбор времен и коллокаций [3].  

Упражнения по снижению тревоги 

 Упражнения на дыхание и расслабление перед занятиями. 

 Игровые задания без оценки, где ошибки не влияют на результат. 

 Позитивная обратная связь от учителя и сверстников после 

каждой задачи. 

Внедрение психологических подходов в учебный план. 

Этапность. Строить учебный план по нескольким блокам: 

мотивационные цели, эмоциональная регуляция, работа с 

самоэффективностью, когнитивная нагрузка, культурная компетентность.  

Мониторинг и корректировка. Регулярная оценка эмоционального 

состояния учеников, их мотивации и уровня тревоги; коррекция материалов 

и тем занятий [2].  

Успех в изучении английского языка во многом зависит от 

гармоничного сочетания лингвистических знаний и психологических 

факторов. Признание и целенаправленная работа с мотивацией, тревогой, 

самоэффективностью и когнитивной нагрузкой позволяют не только 

ускорить овладение языком, но и повысить качество общения и уверенность 

учеников. 

Заключение Психологические предпосылки изучения английского 

языка являются важной частью эффективной подготовки к владению языком. 

Учет мотивации, эмоционального состояния, самоэффективности и 

когнитивной организации информации позволяет создать условия для 

устойчивого прогресса, поддерживает мотивацию на долгосрочной основе и 

снижает риск выгорания. Интеграция психологических подходов в учебный 

процесс требует чёткого планирования, постоянного мониторинга и гибкости 

преподавателя, но окупается ростом уверенности и реального владения 

языком у обучающихся. 
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ОСОБЕННОСТИ ПЕРЕВОДА КИТАЙСКИХ ИДИОМ (成语) НА 

РУССКИЙ ЯЗЫК 

 

Китайские идиомы (成语) являются важнейшей частью лексической 

системы современного китайского языка и отражают 

культурно-исторический опыт китайской цивилизации. Они отличаются 

устойчивостью структуры, образностью и высокой степенью лаконичности, 

что создаёт значительные трудности при переводе на русский язык. В 

большинстве случаев буквальный перевод не передаёт ни культурных 

коннотаций, ни прагматического эффекта исходного выражения, поэтому 

переводчик вынужден прибегать к комплексному анализу контекста и поиску 

функциональных соответствий в языке перевода. Дополнительную 

сложность создаёт то, что идиомы часто встроены в текст как средства 

аргументации или эмоционального воздействия на адресата, и при их 

передаче важно сохранить коммуникативную установку высказывания, а не 

только словарное значение [3]. 

Содержательная специфика идиом проявляется уже на уровне их 

классификации. Исследователи выделяют идиомы, происходящие из 

классических текстов, исторических хроник, буддийских и даосских 

сочинений, а также из народных сказаний и анекдотов. Каждая группа 

характеризуется особым набором образов и устойчивых мотивов, что 

определяет привычные контексты употребления таких выражений. Для 

переводчика знание этой классификации не носит чисто теоретический 

характер: она позволяет быстрее распознавать стилистический регистр и 

жанровую принадлежность идиомы. Так, выражения, восходящие к 
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конфуцианским трактатам, требуют более торжественного, книжного 

эквивалента в русском языке, а единицы фольклорного происхождения 

допускают разговорную лексику и элементы разговорного синтаксиса [4]. 

Одной из особенностей перевода является необходимость учёта 

источника идиомы: классическая литература, исторические хроники, 

буддийские тексты или народные сказания. Происхождение выражения 

нередко определяет его стилистическую окраску и сферу употребления; это 

подчёркивается в работах, где анализируются фразеологические единицы с 

«человеческой» семантикой в китайском и русском языках. Для переводчика 

важно понимать, относится ли идиома к высокому книжному стилю, 

разговорной речи или, например, к политическому дискурсу, поскольку от 

этого зависит выбор эквивалента в русском языке. В политических текстах 

идиомы нередко выполняют функцию клише, и исследования показывают, 

что их перевод требует учёта норм целевого политического дискурса и 

прагматических ожиданий русскоязычной аудитории [3]. 

Второй крупный блок проблем связан с передачей образности 

китайских идиом. Многие из них опираются на реалии традиционной 

китайской культуры: мифологических персонажей, исторические события, 

элементы быта, а также на устойчивые модели китайской картины мира, 

связанные с числами, сторонами света, природными стихиями. Особенно 

показателен пласт идиом с количественными компонентами, где 

числительные «сто», «тысяча» или «десять тысяч» часто выражают не 

конкретное количество, а идею множества или полноты. В русском языке 

подобные значения могут передаваться иными средствами — причастными 

оборотами, метафорами, усилительными наречиями, — поэтому буквальное 

следование числам способно ввести читателя в заблуждение [2]. 

При отсутствии прямого аналога в русском языке переводчику 

приходится выбирать между описательным переводом, частичной заменой 

образа или комментированием, как это демонстрируется в исследованиях 

стратегий перевода идиом на русский язык. В художественных текстах 

предпочтение часто отдаётся сохранению образного компонента с 

добавлением сноски или контекстуальной подсказки, тогда как в 

публицистике и официальных документах допустима нейтрализация 

образности ради ясности и краткости. Важным критерием выбора стратегии 

становится предполагаемый уровень фоновых знаний адресата: аудитория, 

знакомая с китайской культурой, легче воспринимает экзотические образы, 

тогда как для массового читателя используется более нейтральная, 

«прозрачная» лексика [3].  

Отдельный пласт трудностей связан с различиями в логике построения 

высказывания в китайском и русском языках. Компактность идиом, как 

правило, достигается за счёт опущения логических связок и грамматических 

показателей, что делает необходимым их восстановление при переводе. В 

ряде случаев перевод превращается в целое предложение, тогда как в 

исходном тексте идиома занимает всего несколько иероглифов; подобные 

примеры рассматриваются как в традиционном, так и в машинном переводе 
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китайских фразеологизмов. Авторы, анализирующие автоматизированный 

перевод идиом, показывают, что без учёта контекста и фоновых знаний 

системы часто создают буквальные, семантически некорректные 

эквиваленты, что ещё раз подтверждает необходимость лингвокультурной 

компетенции переводчика  [1].  

Ещё одна важная проблема — сохранение прагматической функции 

идиомы. В риторически насыщенных текстах идиомы могут выполнять роль 

аргументов авторитета, отсылать к широко известным историям и таким 

образом усиливать воздействие на читателя. В русском переводе подобный 

эффект иногда достигается подбором устойчивых фразеологизмов или 

пословиц, даже если они не совпадают по образам, но совпадают по 

коммуникативной задаче. В других случаях переводчик сознательно 

отказывается от фразеологического эквивалента, чтобы избежать 

нежелательных ассоциаций и сохранить нейтральный тон текста. Наконец, 

при работе с учебными, научными и официальными материалами переводчик 

нередко вводит краткие комментарии в скобках [3]. 

Выбор конкретного метода перевода идиомы — поиск аналога, 

описательный перевод, калькирование с пояснением — напрямую зависит от 

типа текста и целевой аудитории.  

1) В художественной литературе, особенно в произведениях, 

ориентированных на передачу культурного колорита, часто используется 

комбинированный подход. Например, идиома может быть переведён 

дословно (калькирован) для сохранения оригинальной образности, а его 

смысл раскрыт либо в самом контексте диалога или описания, либо в 

кратком комментарии-сноске. Это позволяет читателю ощутить специфику 

китайского мышления.  

2) В публицистике и политических текстах на первый план выходит 

не образ, а прагматическая функция: усиление аргумента, лаконичное 

подведение итога, создание эмоционального резонанса. Здесь чаще ищутся 

функциональные эквиваленты в русском публицистическом дискурсе, даже 

если это будут не идиомы, а устойчивые сочетания («сложить все силы», «не 

покладая рук») или короткие метафоры.  

3) В официально-деловых и научных текстах предпочтение отдаётся 

максимальной точности и нейтральности, поэтому доминирует описательный 

перевод, полностью расшифровывающий смысл, часто с утратой образности. 

С развитием технологий нейронного машинного перевода (NMT) 

проблема передачи идиом вышла на новый уровень. Системы, обученные на 

больших массивах текстов, научились относительно хорошо распознавать 

частотные идиомы и подставлять к ним устоявшиеся словарные 

эквиваленты. Однако в нестандартных, творческих или глубоко культурно-

обусловленных контекстах машина всё ещё склонна к буквализму, 

порождающему бессмыслицу или комичные выражения. Это связано с 

неспособностью ИИ в полной мере учитывать контекстуальные обертоны, 

исторический подтекст и риторическую задачу. Таким образом, роль 

переводчика-человека трансформируется от простого поиска эквивалента к 
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роли культурного редактора и интерпретатора, который проверяет и 

корректирует машинные варианты, особенно в ответственных текстах. 

Ещё одним современным аспектом является использование идиом 

в международном дискурсе, например, в выступлениях китайских политиков 

на иностранных языках. Здесь перевод часто готовится заранее китайской 

стороной и носит дипломатически адаптированный характер. Образность 

может быть сознательно приглушена, а акцент сделан на универсальном 

морально-этическом посыле, понятном международной аудитории. 

Например, сложная историческая идиома может быть сведена к понятию 

«взаимовыгодное сотрудничество» или «общая судьба». Этот процесс можно 

назвать «прагматической трансформацией для глобальной сцены». 

Таким образом, перевод китайских идиом — это всегда 

многоуровневый акт межкультурной медиации, требующий от специалиста 

не только филологической виртуозности, но и глубоких компетенций в 

области истории, философии и современной коммуникативной практики 

Китая. Переводчик выступает проводником, который должен решить 

дилемму между аутентичностью и понятностью, между сохранением 

культурной самобытности и достижением прагматического эффекта. Учёт 

происхождения идиомы, её стилистической окраски, образного строя и 

контекстуальной функции позволяет находить решения, которые, с одной 

стороны, адекватно передают мысль оригинала, а с другой — обогащают 

русскоязычный дискурс новыми выразительными формами и культурными 

перспективами. В эпоху глобализации эта работа становится не просто 

технической задачей, но важным вкладом в диалог цивилизаций. 
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ОСОБЕННОСТИ ПАРЕМИОЛОГИЧЕСКОЙ РЕПРЕЗЕНТАЦИИ 

КОНЦЕПТА «СВОБОДА» В АНГЛО-АМЕРИКАНСКОЙ 

ЛИНГВОКУЛЬТУРЕ  

 

Свобода представляет собой одну из важнейших жизненных ценностей, 

определяющих мировоззрение и поступки людей. Концепт «свобода» 

является сложным ментальным образованием, имеет общекультурные и 

культурно-специфические характеристики в англо-американской 

лингвокультуре. Выявим некоторые особенности проявления концепта 

«свобода» в англоязычной лингвокультуре. 

Цель предлагаемого исследования: определение особенностей 

репрезентации концепта «свобода» в англо-американской лингвокультуре. 

Но для начала рассмотрим, что такое «концепт». 

Е.С. Кубрякова предложила следующее определение: «Концепт – это 

оперативная единица памяти концептуальной системы, языка мозга, 

ментального лексикона, всей картины мира, квант знания. Важнейшие 

концепты нашли своё отражение в языке» [3, C. 90]. 

Различные авторы дают свои определения концептов, среди которых 

можно выделить следующие: концепт – это идея, которая включает 

конкретно-ассоциативные, абстрактные и эмоционально-оценочные 

признаки, в том числе сжатую историю понятия [5, C. 121]; концепт – это 

сущность понятия, проявляющаяся в своих содержательных формах – образе, 

символе и понятии [2, C. 19]. 

В.И. Карасик характеризует концепт в качестве ментального 

образования, представляющего собой значимые, типизируемые и 

осознаваемые фрагменты опыта, которые хранятся в памяти человека, 

«многомерное ментальное образование, в состав которого входят образно-

ценностная, образно-перцептивная и понятийная стороны», «фрагмент 

жизненного опыта человека», «переживаемая информация», «квант 

переживаемого знания» [1, C. 81]. 

Следовательно, «концепт» трактуется как разносубстратная единица 

оперативного сознания или термин, который служит объяснению единиц 

психологических или ментальных ресурсов нашего сознания и 

информационной структуры, отражающей опыт и знания человека, концепт – 

это оперативная содержательная единица памяти, концептуальной системы, 

https://en.nbpublish.com/library_read_article.php?id=70109


108 

языка мозга, ментального лексикона, всей картины мира, сформировавшейся 

в человеческой психике.  

Концепт «свобода» относят к стереотипам такого порядка, которые 

отражают все проявления психики человека (состояний, чувств). Свобода 

тесно связана с культурными и социальными аспектами жизни человека, они 

отличаются смысловым богатством и являются ключевыми словами 

культуры [4, C. 17].  

В повседневной жизни мы часто встречаемся с психологическими 

механизмами влияния одних людей на других. Большинство индивидов не 

подозревают о воздействии таких механизмов, поэтому они не способны 

своевременно защититься от нежелательного влияния и помешать снижению 

уровня их личной свободы. Психологи считают, что широкий доступ к 

информации и современный ритм жизни в будущем будут содействовать 

большему распространению податливости. Поэтому актуальной задачей 

психологии является изучение механизмов влияния и разработка метода 

защитного поведения [6, C. 122]. 

Паремии как свернутые правила поведения и норм общества 

выражают, с одной стороны, ценность свободы для человека, с другой – 

указывают на необходимость ограничения личной свободы каждого человека 

для мирного сосуществования в обществе.  

В англо-американской лингвокультуре «свобода» является главным 

идеалом и одновременно главной ценностью. Свобода у американцев всегда 

ассоциировалась со свободой личного выбора и свободой 

предпринимательства, с безграничной верой в успех и удачу. В сознании 

данного народа рассматриваемый концепт представляется в виде следующих 

идей: choice, life, peace, free will, liberty, freedom of speech, freedom from 

prosecution, pride. 

Итак, в англо-американском паремиологическом сознании широко 

представлены следующие идеи:  

1. Бедный человек не свободен, богатство дает свободу: 

Beggars cannot be choosers (Нищие не выбирают).  

2. И без денег можно почувствовать себя легко и свободно, так как 

нечего терять: 

A great fortune is a great slavery (Большое состояние – большое рабство).  

3. Человек не волен делать, что хочет в силу объективной 

невозможности: 

A man can do no more than he can (Выше головы не прыгнешь).  

4. Умение довольствоваться малым – положительная характеристика 

человека: 

Half a loaf is better than no bread (Лучше мало, чем ничего).  

5. Не следует уповать на судьбу или Бога, нужно самому творить свою 

жизнь: 

God helps those who help themselves (Бог помогает тем, кто сам себе 

помогает).  

6. Излишняя свобода портит человека: 



109 

Spare the rod and spoil the child (Сбереги розгу – испортишь ребенка).  

7. Бесполезно бороться с власть предержащими: 

Law catch flies, but let hornets go free (Законы ловят мух, а шершней 

отпускают).  

8. Каждый должен ограничить свою свободу, чтобы не нарушать 

свободы других: 

Do in Rome as the Romans do (В Риме поступай как римлянин).  

9. Следует отстаивать свою независимость: 

Forbearance is no acquaintance (Снисходительно терпеть не значит 

примириться).  

Среди англоязычных паремий не представлены единицы, 

положительно оценивающие покорность человека, его подчинение сильному. 

Однако признание неравенства выражается в умении быть довольным тем, 

что имеешь. Доминирует положительная оценка свободы (52%), нейтральная 

констатация ситуаций подчинения выражена в 43% паремий, отрицательная 

оценка свободы встречается довольно редко. 

Иными словами, рассмотрение паремиологической актуализации 

концепта «свобода» в англо-американской лингвокультуре иллюстрирует его 

неоднозначность – концепт, репрезентирующий отношение к свободе, 

существует во взаимодействии своих двух полюсов – свободы и несвободы.  
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ФОРМИРОВАНИЕ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ В 

ОБЛАСТИ ЧТЕНИЯ ПРИ ПОДГОТОВКЕ К ГИА 9, 11 ПО АЯ 

 

Аннотация. Актуальность проблемы формирования функциональной 

грамотности в обучении продиктована новыми социальными запросами, 

предъявляемыми к общеобразовательной организации с ее направленностью 

на становление высокообразованной, интеллектуально развитой личности. 

 

 

В своей практике учителя школ сталкиваются с многочисленными 

затруднениями учащихся при работе с текстом. Зачастую учащиеся не могут 

выделить ключевые слова и определить главную мысль текста, и, как 

следствие, подобрать к этому тексту заголовок, не умеют читать диаграммы 

и интерпретировать информацию, данную в таблицах,  то есть они не в 

состоянии перенести знания и умения из одной области в другую. В 

результате при выполнении заданий раздела «Чтение» (ОГЭ и ЕГЭ), 

объектом контроля которого являются умения понимать основное 

содержание прочитанного текста, устанавливать структурно-смысловые 

связи в прочитанном тексте, полно и точно понимать содержание 

прочитанного текста, учащиеся допускают многочисленные ошибки. 

Следовательно, результаты ОГЭ и ЕГЭ показывают, что выпускники школы 

имеют недостаточный уровень читательской грамотности, что в будущем 

может оказать негативное влияние на дальнейшее обучение, работу и 

социальные отношения. 

Цель формирования функциональной грамотности у обучающихся на 

уроках английского языка в старшей школе состоит в том, чтобы 

обучающиеся могли свободно и грамотно использовать язык в различных 

ситуациях общения. Для достижения этой цели ставятся следующие задачи 

[2, с. 51–61]: 

• Развитие умения обучающихся понимать и использовать различные 

грамматические конструкции в речи и письме. 

• Тренировка обучающихся в умении правильно строить предложения 

и тексты на английском языке. 

• Расширение лексического запаса обучающихся для более точного и 

богатого выражения своих мыслей. 

• Обучение обучающихся коммуникативным стратегиям для 

эффективного общения на английском языке. 

• Практика умения адаптировать язык в зависимости от ситуации 

общения (деловое письмо, разговор с друзьями и т.д.). 

• Оценка функциональной грамотности через устные и письменные 

задания, которые отражают реальные ситуации общения. 
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• Формирование навыков самостоятельной проверки и коррекции 

ошибок в использовании грамматики и лексики на английском языке. 

• Содействие в развитии у обучающихся уверенности и мотивации 

использовать английский язык в повседневной жизни. 

  Достичь функциональной грамотности в  процессе обучения 

английскому языку можно различными способами. Однако поскольку одной 

из главных составляющих преподавания иностранного языка является 

заинтересованность обучающихся, на уроках при работе с текстом мы 

используем следующие современные педагогические технологии и методы, 

которые делают урок интересным и повышают мотивацию обучающихся [1, 

с. 101]: 

 технология развития критического мышления через чтение и письмо; 

 метод проектов; 

 личностно-ориентированное обучение (технология коллективного 

взаимообучения, технология сотрудничества); 

 информационно-коммуникационная технология; 

 технология Reading Circles. 

Мы предлагаем рассмотреть технологию Reading Circles, 

разработанную британским издательством Oxford University Press. 

Использование данной технологии на уроках английского языка на 

уровне среднего общего образования у обучающегося помимо личностных и 

предметных обеспечит достижение и метапредметных результатов: 

познавательные универсальные учебные действия, коммуникативные 

универсальные учебные действия, регулятивные универсальные учебные 

действия, совместная деятельность. 

Reading Circles (досл. перевод «читающие кружки»), представляют 

собой группы обучающихся, обсуждающих прочитанные произведения. 

Учитель при этом выполняет роль наблюдающего помощника, помогая 

ученикам организовывать процесс обсуждения. Важно подобрать тексты, 

чётко соответствующие уровню языковой подготовки учащихся, которые они 

могут читать без словаря. Reading Circles предполагает участие в свободных 

живых обсуждениях, связанных с реальными жизненными ситуациями. 

Организация: учитель формирует группы по 5-6 человек. Необходимо 

организовать группу таким образом, чтобы в ней были ученики разного 

уровня знания английского языка. 

Выбор материала: технология предполагает, что учащиеся не просто 

читают историю, а обсуждают её на английском языке. 
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Рабочий лист для учителя 

Reading circle working list 

Lesson 1 2 3 4 5 6 

Date       

Story name       

Role Na

me 

Na

me 

Na

me 

Na

me 

Na

me 

Nam

e 

Discussion 

leader 

      

Connector       

Summarizer       

Culture 

corner 

      

Word master       

Passage 

master 

      

 

Читательская грамотность в ходе работы по технологии Reading 

Circles формируется следующим образом [3, с. 194–201]: 

1. Умение анализировать тексты: в ходе обсуждений обучающиеся 

разбирают структуру текста, выделяют главные идеи, определяют основных 

персонажей и события. 

2. Развитие навыков критического мышления: благодаря 

обсуждениям в Reading Circles обучающиеся учатся анализировать тексты, 

высказывать свое мнение о них, аргументировать свои выводы и доводы. 

3. Развитие навыков коммуникации: работа в группе способствует 

развитию умения слушать других, высказывать свое мнение, решать 

разногласия и договариваться. 

4. Повышение мотивации к чтению: обсуждение историй в группе 

может стимулировать обучающихся к чтению новых произведений, 

расширению своего кругозора и интереса к литературе. Информация о видах 

чтения, которые формируются в ходе поставленных задач ролевых карточек, 

отражена в таблице 3. 

Формируемые виды чтения при использовании технологии 

Reading Circles 

Виды чтения Роли Reading Circles 

Просмотровое Connector 

Поисковое Word master, Passage 

master 

Изучающее Culture corner, 

Summarizer 

Ознакомительное Discussion leader 
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Таким образом, использование технологии Reading Circles в 10-11-х 

классах способствует формированию читательской грамотности у 

обучающихся, а также важных навыков анализа, критического мышления и 

коммуникации. 
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ПРОБЛЕМЫ ПРИ ИЗУЧЕНИИ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА 

 

Изучение английского языка сегодня стало практически 

необходимостью в образовании, на работе и в повседневной коммуникации. 

Однако за успехами глобализации и большим количеством онлайн-ресурсов 

скрываются многочисленные трудности, которые вносят вклад в задержки, 

снижение мотивации и ошибки в владении языком. Разные уровни владения, 

возрастные особенности, культурные барьеры и методические подходы 

создают комплекс проблем, требующих систематического анализа и 

продуманной тактики обучения. В этой статье рассмотрены основные 

проблемные блоки: лексика и правописание, грамматика и синтаксис, 

произношение и восприятие речи, а также мотивационные и 

психологические аспекты изучения английского языка. В заключении 

предложены способы их минимизации на разных этапах обучения. 

Лексика и правописание  

1.1 Объём лексики и частотность слов. Английский лексикон крайне 

обширен: сотни тысяч слов, множество семантических оттенков и 

устойчивых выражений. Для учащихся особенно проблемной оказывается 

запоминание лексики в контексте и её активное применение. Частотность 

слов не совпадает с тем, как учат слова в школе: базовый словарный запас 

редко покрывает потребность в разговорной речи, чтение и понимание 

текстов требует активного владения номенклатурой из разных 

стилистических регистров. 

1.2 Неправильные друзья (false friends). Наличие ложных друзей между 

английским и родным языком приводит к ложной ассоциативной памяти и 

ошибкам в переводе. Это особенно заметно при изучении лексики с близким 

значением и похожим написанием, но различной культурной коннотацией и 

употреблением в фразеологизмах [6]. 

1.3 Правописание и орфография. Из-за исторического развития 

английский алфавит и правописание демонстрируют множество 

нерегулярностей: гласные, согласные, ударения и зависимости от морфем. 

Правописание слов нередко не совпадает с произношением, что затрудняет 

запоминание и вызывает ошибки письма. Внимательное изучение 
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графемности и опоры на орфографические правила в сочетании с практикой 

чтения помогают снизить число ошибок. 

1.4 Лексико-грамматические сочетания Устойчивые коллокации и 

идиомы требуют особого внимания. Безобидное знание слов в отдельных 

словарных статьях может оказаться недостаточным для естественного 

звучания. Разделение оборотов на словосочетания и анализ контекста—ключ 

к устойчивым комбинациям в речи и письме. 

Грамматика и синтаксис  

2.1 Системность грамматики. Английская грамматика отличается от 

грамматики многих языков-донора и имеет свои «скрытые» правила, такие 

как использование времен (tenses), аспекты (perfect, continuous), модальные 

глаголы и пассивный залог. Учащиеся нередко сталкиваются с проблемой 

выбора времени, что приводит к смысловым и стилистическим ошибкам. 

2.2 Согласование времен и модальные оттенки. Выбор времени в 

английском — задача не только лексическая, но и смысловая. Неправильное 

сочетание времен может исказить временную ось высказывания или 

выделить неверный факт. Модальные глаголы в сочетании с различными 

конструкциями (to-Infinitive, -ing форма) расширяют спектр оттенков и 

требуют четкого понимания семантики [5]. 

2.3 Пассивный залог и сложные синтаксические структуры.  Пассивное 

конструирование часто встречается в научных, технических и новостных 

текстах. Освоение пассива, особенно в сочетании с модальными глаголами 

или причастиями, может быть трудно усваиваемым для учащихся на 

начальных этапах. 

2.4 Сложные предложения и пунктуация Сложносочиненные и 

сложноподчиненные предложения требуют умения держать в голове 

структуру и связь между частями. Ошибки в пунктуации, особенно в 

сложных предложениях, приводят к прочностям смысла и могут затруднить 

понимание текста [4]. 

Произношение и восприятие речи  

3.1 Фонетика и редукция. Английское произношение отличается от 

многих родных языков по ударениям, интонации и редукции безударных 

гласных. Редукция «shwa» (ə) в слабых слогах часто вызывает затруднения, 

влияя на понятность речи и восприятие на слух. 

3.2 Глухие/звонкие пары, глотательные и палатальные звуки. Звуки 

вроде /θ/, /ð/, /ʃ/, /tʃ/ и др. часто вызывают сложности у учащихся, особенно 

если их родной язык не содержит подобных фонем. Неправильное 

произношение может затруднить распознавание слов на слух и привести к 

недоразумениям в общении. 

3.3 Интонация и ударение Модальная и эмоциональная окраска 

высказывания определяется интонацией. Неправильная интонация может 

менять смысл предложения и создавать впечатление неуверенности или 

агрессивности. 

3.4 Ритм речи и слитное произнесение Английский имеет ритмику 

ударных слогов, и ученикам может быть трудно говорить «естественным» 
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темпом. Практика прочного звукосочетания и прослушивания 

аудиоматериалов разных жанров помогает выработать естественный темп 

речи [6]. 

Мотивационные, психологические и социокультурные аспекты  

4.1 Мотивация и цели обучения. Учащиеся часто сталкиваются с 

проблемой сохранения мотивации на фоне сложностей, отсутствия явных 

успехов и перегруженности материалами. Важна постановка конкретных, 

достижимых целей и регулярная практика, подкрепленная обратной связью. 

4.2 Страх ошибок и тревога. Страх сделать ошибку может подавлять 

активное использование языка, ограничивая говорение и письмо. Снижение 

тревоги за счет безопасной языковой среды, поощрения ошибок как части 

процесса обучения, помогает увеличить активную практику. 

4.3 Лингвистическая перегрузка и когнитивная нагрузка Избыточная 

информация, особенно на начальном уровне, может привести к перегрузке и 

снижению эффективности обучения. Важно разделять материал на меньшие 

блоки, чередовать интенсивность и включать практику на разных каналах 

восприятия. 

4.4 Социокультурные барьеры и контекст Понимание культуры и 

контекста общения влияет на эффективность владения языком. Учащиеся 

могут испытывать трудности в интерпретации юмора, идиом и культурных 

реалий. Включение культурологической составляющей в обучение помогает 

развивать коммуникативную компетенцию [1]. 

Подходы к решению и рекомендации  

5.1 Диагностика и персонализация программы. Начальные тесты 

уровня владения языком позволяют определить слабые места и составить 

индивидуальный план обучения. Регулярная диагностика помогает 

отслеживать прогресс и корректировать цели. 

5.2 Разделение на навыки и интеграция. Эффективно сочетать 

развивающие упражнения по лексике, грамматике, аудированию, говорению 

и письму. Включение интегрированных задач (например, чтение с 

последующим пересказом и обсуждением) способствует естественному 

переносу навыков [2]. 

5.3 Постоянная практика произношения Регулярные упражнения на 

фонетику, слушание носителей языка, повторение за ними и работа над 

интонацией позволяют снизить акценты и повысить понятность речи. 

5.4 Использование разнообразных материалов Комбинация учебников, 

онлайн-курсов, подкастов, фильмов и общение с носителями языка 

обеспечивает разностороннюю языковую практику и устойчивость 

мотивации. 

5.5 Мотивационные стратегии Установка конкретных целей, 

поощрение за достижения, организация языковых клубов и партнёрств 

помогают поддерживать интерес к изучению и преодолевать кризисы [3]. 

Проблемы при изучении английского языка носят многослойный 

характер: лексические и орфографические трудности, сложности грамматики 

и синтаксиса, произносительные барьеры, а также психологические и 



117 

социально-культурные факторы. Эффективное овладение языком требует 

систематического подхода: диагностики слабых мест, 

индивидуализированной программы, сочетания разнообразных видов 

деятельности и поддержки мотивации. Важна постепенность и 

последовательность: маленькие, но регулярные шаги приводят к устойчивым 

результатам. Применение комплексной стратегии обучения поможет не 

только снизить количество ошибок, но и развить уверенность в 

использовании английского языка в реальных ситуациях. 
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УПРАВЛЕНИЕ И КАДРОВЫЙ МЕНЕДЖМЕНТ  
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филиал ФГБОУ ВО «СамГТУ» в г. Новокуйбышевске, 
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СОВЕРШЕНСТВОВАНИЕ ГОСУДАРСТВЕННОГО ПОРТАЛА 

ТРУДОУСТРОЙСТВА НА ОСНОВЕ ИССЛЕДОВАНИЯ 

ПОТРЕБНОСТЕЙ МОЛОДЁЖИ САМАРСКОЙ ОБЛАСТИ 

 

Одной из острых социально-экономических проблем Самарской 

области является отток перспективной молодёжи в другие регионы и 

кадровый голод на промышленных предприятиях [1]. Существующие 

инструменты трудоустройства, в частности государственный портал «Работа 

России» (trudvsem.ru), не отвечают всем запросам современного поколения, 

что снижает их эффективность [2]. Для разработки адресных мер по 

модернизации портала было проведено исследование потребностей целевой 

аудитории [5]. 

В ноябре 2025 года был проведён онлайн опрос 76 студентов и 

выпускников вузов Самарской области. Респондентам было предложено 

оценить по 5-бальной шкале (где 1 – абсолютно неинформативно, 5 – 

максимально информативно) различные аспекты информативности данных о 

работодателях на существующих платформах. Также выявлялись наиболее 

важные для соискателей элементы при поиске работы. 

Анализ данных опроса выявил системные проблемы представлен в 

таблице (табл. 1).  

Таблица 1. Результаты опроса потребностей молодёжи при 

описании работы 

Критерий поиска 
Доля респондентов, отметивших 

важность критерия, % 

Возможность прохождения практики в 

организации 

76,3 

Возможность продемонстрировать 

компетенции до встречи с 

работодателем 

65,8 

Характеристика преимуществ 

организации для студента 

69,7 

Отзывы об организации 57,9 

Рейтинг организации в отрасли 50,0 

 

Одновременно с этим, оценка информативности текущих данных о 

работодателях оказалась недостаточно высокой. Так, по параметру 

«Название организации, вакансии, виды деятельности» 55,3% респондентов 

дали оценки «1» и «2», а высший балл («5») не поставил никто. При этом 

https://trudvsem.ru/
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89,5% опрошенных не смогли трудоустроиться с помощью данной 

платформы. 

Полученные данные свидетельствуют о некотором разрыве между 

ожиданиями молодёжи и предлагаемым контентом. Карточки компаний 

содержат преимущественно формальные данные (ИНН, юридический адрес) 

и не дают представления о корпоративной культуре, реальных задачах, 

возможностях карьерного роста и, что наиболее значимо, подробности о 

программах практики и стажировки. 

На основе выявленных проблем была разработана концепция 

модернизации портала «Работа России» для Самарской области. Ключевым 

элементом является внедрение стандарта «Живой карточки компании», 

прототип которой включает следующие блоки (рис. 1): 

 

 
 

Рис. 1. Схематичное представление структуры «Живой карточки 

компании» на портале «Работа России» 
 

Предлагается следующее наполнение «Живой карточки компании»: 

1. Визуальный сторителлинг: фото и видеоотчёты с рабочих мест, 

корпоративных мероприятий. 

2. Цифры и факты: ключевые показатели компании (количество 

сотрудников, годы на рынке), подтверждающие её стабильность. 

3. Карьера и развитие: наглядные карьерные треки, описание программ 

наставничества, обучения и, централизованно, - вакансии для практикантов и 

стажёров. 

4. Обратная связь: встроенные отзывы сотрудников и рейтинги. 

5. Портфолио проектов: возможность для компаний размещать 

реальные кейсы, а для соискателей – прикреплять решения. 
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Реализацию предложений предполагается начать с пилотного 

внедрения обновлённого формата для нескольких ведущих предприятий 

региона с последующей оценкой эффективности по ключевым метрикам: 

- рост вовлечённости молодёжи; 

- увеличение числа размещённых вакансий для практики; 

- повышение удовлетворённости работодателей релевантностью 

откликов [6]. 

Предположенная концепция представляет собой практико-

ориентированное решение, основанное на данных эмпирического 

исследования. Модернизация портала «Работа России» путём визуальной и 

содержательной трансформации карточек компаний позволит: 

- для молодёжи: создать понятный и мотивирующий инструмент для 

осознанного выбора места практики и первой работы; 

- для работодателей: повысить эффективность привлечения и 

закрепления мотивированных молодых специалистов; 

- для региона: сформировать современный цифровой инструмент, 

способствующий снижению оттока кадров и реализации целей 

национальных проектов в сфере образования и цифровой 

экономика. 

Дальнейшие исследования предполагают проведение фокус-групп для 

тестирования прототипа и разработку детального технического задания для 

органов исполнительной власти. Реализация концепции на пилотных 

предприятиях с последующей оценкой эффективности позволит 

адаптировать портал к реальным запросам пользователей и усилить его роль 

в решении кадровых проблем Самарской области в рамках национальных 

проектов «Образование» [3] и «Экономика данных и цифровая 

трансформация государства» [4]. Реализация предложенной концепции 

может позволить не только получить практический инструмент снижения 

регионального кадрового оттока, но и получить новые данные для 

дальнейших исследований в области эффективности цифровых посредников 

на рынке труда. 

Таким образом, проведенное исследование направлено на повышение 

информативности и привлекательности портала для молодёжи. Оно поможет 

улучшить качество взаимодействия между соискателями и работодателями. 

Создание современного цифрового инструмента будет способствовать 

снижению оттока молодых кадров из региона. 
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ТЕХНОЛОГИЯ БРЕНДИНГА ГОРОДА 

 

Проблема формирования территориальных брендов последние два 

десятилетия находится в сфере внимания профессионалов различных 

специальностей. Обладание сильным брендом – это лучшее конкурентное 

преимущество, которое может иметь сегодня город. Бренд – понятие, 

имеющее множество определений, включающих в себя аспекты правового, 

социологического, психологического характера. Бренд – термин, 

использующийся в потребительской среде для продвижения товаров на 

рынок. Бренд города ― это нечто находящееся «посередине» между 

видением города изнутри и восприятием города извне. Эти два образа города 

активно влияют друг на друга, меняют друг друга и определяют бренд. 

В нашей работе мы используем несколько ключевых понятий: бренд, 

брендинг, брендирование. Кроме понятия «бренд» часто в маркетинге 

используется и понятие «брендинг». Отличие заключается в том, что 

брендинг территорий – инструмент, который позволяет удерживать и 

привлекать жителей, посетителей и инвесторов. Также это целенаправленное 

формирование образа страны, региона или города в сознании граждан или 

мировой общественности. Проводя анализ литературы, мы встретили еще 

одно понятие «брендирование». Брендирование - это изготовление или 

обработка продукции, после чего эта продукция является носителем бренда. 

По словам Д. Визгалова: «Видение города изнутри ― это не что иное, 

как городская идентичность. А восприятие города извне ― имидж города». В 

своем исследовании «Брендинг города» он дает характеристику имиджу и 

https://trudvsem.ru/
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указывает, что имидж складывается на основе информации, поступающей из 

трех источников, ― одного «объективного» (характеристики территории, 

отражающие объективную действительность) и двух «субъективных» 

(личный опыт, личное представление о территории, с одной стороны, и 

чужие мнения, стереотипы и слухи о территории ― с другой). Причем, как 

правило, подразумевается, что имидж города ― это представления о городе, 

формирующиеся за его пределами. Брендинг города — это «высший 

пилотаж» маркетинга, его наиболее изощренная форма [1]. 

 Бренд города ценен не сам по себе, а лишь потому, что помогает в 

маркетинге города — в продвижении интересов города для решения 

конкретных задач его развития. Бренды вырабатываются и распространяются 

в разных областях жизни. Создание бренда касается также регионов, городов. 

Составляющие бренда территорий – его репутационно-имиджевые 

характеристики, мифы и архетипы, национальная и местная идентичность, 

воплощенная в церемониях, песнях, духовных символах [2].  Сила бренда 

заключается в отождествлении территории с каким-либо аспектом, 

отражающим ее неповторимые черты и уникальность. Бренд повествует о 

городе через слаженную систему ярких и позитивных символов, сигналов, 

идей, ассоциаций, которые лучшим образом передают смысл, красоту, 

конкурентные преимущества и уникальность города, благодаря чему он 

становится знаменит и любим. Например, всеми известные: Париж, Рим, 

Амстердам, Берлин и т.д. Каждый из них воссоздал собственный бренд.  

Самыми устойчивыми из всех видов территориальных брендов 

считаются бренды городов ввиду того, что они менее подвержены влиянию 

политических факторов (по сравнению с брендом страны) и экономическим 

рискам (по сравнению с корпоративными брендами). 

Например, в городе Белгороде в 2014 году была утверждена стратегия -

«Белгород как «умный город». Концепция умного города зародилась в виде 

ответа на такие вызовы современности, как ухудшение экологической 

ситуации, обострение проблемы обеспечения социальной безопасности 

населения и т.д. Понятие умного города оказалось недостаточно корректно с 

научной точки зрения, поскольку не обладает терминологической точностью. 

В то же время оно может формировать бренд города, определять векторы 

развития территории, предусматривать диалог с горожанами, прежде всего, с 

учёными, перспективной молодежью. 

Исследователи в области градостроительства и продвижения города на 

рынке услуг сегодня говорят о том, что в процессе разработки бренда 

территории необходимо учитывать ряд принципов. По словам шотландского 

урбаниста П. Геддеса важно следовать следующему девизу: «Думай 

глобально, действуй локально!». А значит важное требование к главной идее 

бренда территории — оригинальность, неповторимость и сложность 

копирования. Брендинг мест — это та сфера деятельности, где неприемлемы 

шаблоны и повторения. Идея бренда города не должна противоречить 

идентичности данной территории. Чем полнее и адекватнее отражение 
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идентичности места в его имидже, тем вероятнее благожелательное 

отношение к городу со стороны его внутренних и внешних потребителей. 

 

Таким образом, грамотно созданный имидж может стать важным 

ресурсом в развитии города. Свое слово в данном процессе могут сказать и 

историки. Их усилия могут проявиться в деле выявления «исторических 

возможностей» территории и способствовать привлечению историко-

культурного наследия в качестве основы формирования бренда. Привлечение 

историко-культурного наследия в качестве основы брендового ресурса 

представляется актуальной применительно к небольшим историческим 

городам, таким как наш Белгород.  С одной стороны, небольшие города, во 

многом типичны, с другой – имеют свое неповторимое прошлое. Именно оно 

и может стать историко-символическим (историко-культурным) брендом 

города. 

Основные направления, по которым целесообразно проводить 

анализ культурно-исторического наследия города можно представить 

следующим образом: выявление памятных мест, определение значимых 

событий, установление тех персоналий, которые прочно связаны с историей 

региона, изучение народных художественных промыслов и ремесел, 

характерных для данной местности. Отдельного внимания заслуживает 

оценка музейного пространства города, точки  зрения, прежде всего 

коммуникационного критерия и, соответственно, перспектив развития. Особо 

следует отметить памятники архитектуры, поскольку именно купеческие 

дома, дворянские усадьбы, дворцы, отдельные храмы, 

монастырские комплексы являются наиболее популярными туристскими 

объектами
 
[3]. 
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СОЦИАЛЬНОЕ ПОЛОЖЕНИЕ ЖЕНЩИН В КИТАЙСКОМ 

ОБЩЕСТВЕ: РЕТРОСПЕКТИВНЫЙ АНАЛИЗ 

 

 Китайская цивилизация славится своей древней историей и 

традициями, которые на протяжении многих лет оказывали влияние на 

формирование культуры, социальной структуры и образа жизни населения. 

Социальное положение женщин в китайском обществе на протяжении всех 

веков существования государства являлось одним из значимых моментов 

исторического и социального развития страны. В силу сочетания 

конфуцианских традиций, политических перемен, культурного и 

экономического развития статус женщины в китайском обществе 

подвергался весьма сложной динамике: от ограничений, закреплённых в 

семейной иерархии до периодов появления и активизации прав и 

возможностей, которые сопровождали модернизацию и дальнейшие 

реформы всего общества. Актуальность данной темы определена  

возрастающим ростом интереса к положению женщин, что обусловлено 

общечеловеческими ценностями равенства полов  и стремления к гендерной 

справедливости, которые становятся предметом активного международного 

обсуждении и международной коммуникации. 

Цель данной статьи заключается в проведении ретроспективного 

анализа эволюции социального положения женщины в китайском обществе, 

а также выявление ключевых факторов, влияющих на статус женщин. Для 

достижения данной цели является необходимым решить некоторые задачи. 

Во-первых, проанализировать роль женщин в традиционном китайском 

обществе до ХХ века; во-вторых, понять, менялось ли социальное положение 

женщин в период перемен и революций (ХХ век); рассмотреть 

социалистический Китай в 1949-1970-е годы; и наконец, изучить, какое место 

занимают женщины в современном китайском обществе.  

Гендерное неравенство было отражено со времён Древнего Китая в 

философских учениях.   Так, в основе конфуцианского мировоззрения лежат 

три принципа иерархических связей: абсолютное подчинение чиновнику 

государю, сына – отцу, жены – мужу [4]. Эти принципы отражают 

вертикальное устройство общество, основанное на строгих нормах 

поведения, ответственности каждого члена социума над вышестоящим. 

Женщины были поставлены в полное положение зависимости от мужчин: 
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женщина должна подчиняться мужчине – отцу (пока она не вышла замуж), 

мужу (во время брака) или сыну (в качестве вдовы покойного мужа) [1].  

Конфуцианство предполагало разделение труда между мужчиной и 

женщиной. Мужчина выступал в роли главы семьи, его основной задачей 

было выстраивание карьеры и обеспечение семьи материальными благами. 

Женщина считалась символом домашнего очага и уюта. Основная задача 

женщины в семье – рождение и воспитание детей. Конфуцианство считало 

отсутствие потомства у представительницы женского пола самым тяжким 

грехом. Так как в Древнем Китае была традиция почитания предков, а 

мужчина является продолжателем рода, то упор делался на рождение 

потомства именно мужского рода. Если женщина впервые годы брака так не 

родила детей, то её могли вернуть в семью родителей [1]. 

Древняя китайская традиция бинтования ног, существовавшая с Х века, 

имеет косвенную связь с конфуцианским представлением о зависимой роли 

женщин в обществе. Так, исследователь А. Дворкин в своей работе 

«Гиноцид, или китайское бинтование ног» рассматривал традицию 

бинтование ног, как практику, которая унижает женщину, как телесно, так и 

духовно, воплощая идею о неполноценности женского пола по сравнению с 

мужским [2].  Процесс бинтования ног занимал около трёх лет. По истечении 

этого времени нога принимала форму цветка лотоса, что делало её маленькой 

и неустойчивой. Женщины с ногами-лотосами могли хромать при ходьбе, 

передвигались очень медленно, некоторые опирались на палку или прибегали 

к помощи слуг. Это делало женщину более слабой и определяло сферу её 

жизни деятельности. «Лотосы» не давали возможности женщине работать 

вне дома, что обретало её исключительно на заботу о доме и потомстве [2]. 

13 марта 1912 года временный президент Китая Сунь Ятсен издал указ о 

запрете бинтования ног женщинам. Несмотря на такой весомый вклад в 

улучшение  положения женщин в китайском обществе, представительницы 

женского пола продолжали жить в тяжёлых условиях. Жизнь китаянок 

оставалась ограниченной и проходила в строгой изоляции от мужчин. Даже 

общение с братьями было ограничено, а семейные трапезы часто проходили 

для мужчин и женщин раздельно. Даже вопрос о внешнем виде женщины не 

решали самостоятельно, это за них делал отец, брат, муж или свёкор. 

Положение работающих китаянок оставляло желать лучшего. Женщины 

трудились в невыносимых условиях без чёткого графика работы. Некоторые 

предприятия кормили своих сотрудниц, но питание было очень скудным, 

поэтому практически все работающие женщины оставались голодными [6]. 

В ХIХ веке в большинстве европейских стран начали подниматься 

общественно-политические движения женщин, Китай не стал исключением. 

Так, события Синьхайской революции 1911 года и последующее основание 

Китайской республики в 1912 году ознаменовали начало нового этапа в 

политической истории страны, где партия Гоминьдана сыграла ключевую 

роль.   

Исследователи признают, что именно Гоминьдан первым начал 

целенаправленно работать с женской аудиторией, стремясь мобилизовать ее 
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в своих политических целях. Осознавая, что учет гендерных аспектов может 

укрепить их власть, представители партии предприняли шаги по созданию 

специализированных женских организаций, таких как «Союз женщин» и 

«Новые женщины». Параллельно с этим, Гоминьдан активно использовал 

средства массовой информации для распространения своих идей. Через ряд 

газет, включая «Газету молодых женщин», «Женскую газету», «Ежедневную 

газету женщин-патриоток», «Молодые годы: женские вопросы», «Женские и 

семейные вопросы», «Труд и женщины» и «Газету женского движения 

освобождении», партия продвигала концепции гендерного равенства, 

выступала за введение обязательного образования и избирательного права 

для женщин, а также за улучшение условий их труда. 

4 мая 1919 года в стране произошло «Движение четвертого мая», 

которое было направлено против  решения Парижской мирной конференции. 

Данное движение возникло под влиянием Октябрьской социалистической 

революции, проходившей в России, и проникновением марксистской мысли 

в Китай. «Движение четвертого мая» оказало влияние и на права китайских 

женщин в обществе. Оно способствовало росту количества женских 

движений в стране, что в дальнейшем привело к изменению прав китаянок на 

законодательном уровне. Это событие стало отправной точкой для того, 

чтобы в 1940-1950 годах китайские женщины начали бороться за уравнение 

своих политических прав с мужчинами.  

Во времена социалистического Китая также было предпринято немало 

решений для изменения роли женщины в китайском обществе. Так, Закон о 

браке 1950 года стал одним из значимых этапов для достижения этой цели. 

Этот закон имел огромное значение, поскольку он положил конец многим 

традиционным обычаям, ущемлявшим права женщин. 

Закон устанавливал новые принципы семейной жизни, включая запрет 

на полигинию, покупку невест и принудительные браки. Теперь брак мог 

заключаться только по взаимному согласию обеих сторон, независимо от 

пола. Жены получили право инициировать развод, ранее такое право было 

ограничено исключительно мужьями. Закон также предусматривал защиту 

имущественных прав женщин, давая им возможность владеть 

собственностью и получать наследство наравне с мужчинами. 

Кроме того, государство провело кампанию по ликвидации 

неграмотности среди населения, уделяя особое внимание обучению женщин. 

Это позволило значительно увеличить уровень грамотности среди женской 

части населения, открыв путь к профессиональному развитию и занятию 

государственных должностей [3].  

Принятие Закона о браке сопровождалось массовыми кампаниями по 

просвещению общественности, направленными на изменение традиционных 

взглядов на роль женщин в семье и обществе. Эти кампании способствовали 

формированию нового общественного сознания, признающего значимость 

равноправия полов.   
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10 июля 1964 года в газете «Жэньминь жибао» была опубликована 

статья, которая в заголовке несла знаменитую фразу Мао Цзэдуна   

«Женщины держат половину Неба».  

Этот лозунг отражал стремление властей интегрировать женщин в 

экономику и общественное производство, обеспечивая их участие в 

строительстве социализма. Основной целью было достижение 

экономического подъема и индустриализации страны путем максимального 

использования трудового потенциала всего населения, включая женский 

сегмент. 

Приоритетным направлением массовой мобилизации женщин стала 

организация трудовых коллективов, привлечение их к сельскохозяйственным 

работам, строительству инфраструктуры, промышленности и другим сферам 

производства. В сельской местности организовывались женские бригады, 

объединявшие тысячи работниц, занятых обработкой полей, сбором урожая и 

строительством дорог. В городах женщины привлекались к работе на 

фабриках, заводах и предприятиях сферы услуг. 

Для успешного осуществления такого масштабного проекта 

проводились широкие образовательные кампании, направленные на 

изменение традиционного представления о роли женщин в обществе. 

Пропагандировались идеи равенства полов, достоинства труда и важности 

вклада каждой женщины в общее дело строительства нового Китая. 

Одновременно велась работа по улучшению жилищных условий и созданию 

детских садов, что позволяло женщинам совмещать семью и работу. 

Практические шаги включали создание новых рабочих мест 

специально для женщин, организацию курсов профессиональной подготовки 

и повышение квалификации. Особое внимание уделялось поддержке 

материнства и охраны здоровья женщин, внедрялись декретные отпуска и 

медицинское обслуживание. 

Политика массового вовлечения женщин принесла ощутимые 

экономические результаты. Благодаря привлечению большого числа 

трудоспособных женщин производительность труда существенно возросла, 

что положительно сказывалось на экономическом развитии страны.  

Хотя достижения в вовлечении женщин в производственный сектор 

были впечатляющими, полнота интеграции женщин в общественные 

процессы зависела от множества факторов, включая региональные различия, 

образовательный уровень и традиционные взгляды. Тем не менее массовое 

вовлечение женщин в труд открыло новую страницу в истории Китая, 

продемонстрировав значительную роль женщин в формировании 

современной экономики и общества. 

Современное китайское общество характеризуется существенными 

изменениями в положении женщин, произошедшими за последние 

десятилетия. Одним из значимых достижений является значительное 

увеличение доли женщин, работающих вне дома. Согласно официальной 

статистике, около половины рабочей силы в Китае составляют женщины, 

работающие в промышленном секторе, сельском хозяйстве, сфере 



128 

обслуживания и высокотехнологичных отраслях. Многие из них занимают 

высокие управленческие посты и играют важную роль в экономике страны 

[5]. 

Также заметно улучшилось образование женщин. Количество девушек, 

поступающих в университеты, постоянно растет, и доля студентов-женщин 

приближается к доле студентов-мужчин. Правительство поддерживает 

инициативы, направленные на развитие женского образования, предлагая 

стипендии и гранты для талантливых студенток [5]. 

Вместе с тем сохраняется ряд проблем, препятствующих полной 

реализации потенциала женщин. Одной из наиболее острых остаётся 

проблема дискриминации на рабочем месте. Женщины нередко сталкиваются 

с неравной оплатой труда, ограничениями в продвижении по службе и 

сексизмом. Исследования показывают, что разница в заработной плате между 

женщинами и мужчинами остаётся значительной, особенно в крупных 

корпорациях и частных компаниях. 

Ещё одной проблемой являются традиционные ожидания общества 

касательно семейных обязанностей. Несмотря на успехи в образовательной и 

трудовой сферах, большинство женщин продолжают нести основную 

ответственность за ведение домашнего хозяйства и воспитание детей. 

Отсутствие адекватной поддержки со стороны государства и работодателей 

создает дополнительную нагрузку на семьи, ухудшая качество жизни многих 

женщин. 

Правительство предпринимает попытки решить эти проблемы путём 

принятия соответствующих нормативных актов и внедрения специальных 

программ. Среди них введение обязательных отпусков по уходу за ребенком, 

улучшение системы здравоохранения и поощрение равного распределения 

домашних обязанностей.  

Современные китайские женщины всё чаще выражают своё 

недовольство существующими условиями, участвуя в общественных 

дискуссиях и акциях протеста против несправедливого отношения. 

Интернет-платформы становятся мощным инструментом для выражения 

недовольства и организации коллективных действий. 

Таким образом, анализ исторического развития социального положения 

женщин в китайском обществе позволяет сделать вывод о динамичном 

характере перемен, происходивших на протяжении последнего столетия. От 

глубокого патриархата, ограничивающего свободу и возможности женщин, 

страна прошла долгий путь к современному состоянию, характеризующемуся 

растущей ролью женщин в общественном производстве, науке, культуре и 

управлении государством. 

Начало процесса трансформации положили радикальные реформы 

первых десятилетий существования Китайской Народной Республики, 

обеспечившие юридическое равенство полов и активное включение женщин 

в экономическое развитие страны. В последующие периоды реформы 

рыночной экономики создали дополнительные стимулы для повышения 
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образовательного уровня и профессионального мастерства женщин, позволив 

им занять заметные позиции в бизнесе и инновационной сфере. 
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ОБРАЗ СТРАНЫ НА МЕЖДУНАРОДНОЙ АРЕНЕ: ТАКТИЧЕСКОЕ 

ПРИМЕНЕНИЕ ЮМОРА, САНКЦИОНИРОВАННОГО 

ГОСУДАРСТВОМ  

 

Актуальность темы исследования обусловлена важностью 

формирования позитивного международного имиджа Российской Федерации 

в современных условиях глобализации мира и ролью дипломатии как 

наиболее эффективного и перспективного инструмента в данном процессе. 

Создание положительного имиджа РФ в мировой политике и правдивого 

образа России за рубежом является одной из наиболее актуальных и важных 



130 

задач, стоящих перед руководством Российской Федерации в реалиях 

сегодняшнего времени.  

Мировая цивилизация меняется с огромной скоростью. Инструменты 

цифровой дипломатии используются правительствами многих стран в 

попытках выстроить эффективное сотрудничество с международной 

аудиторией. Если проводить анализ современных международных 

отношений, то это особенно чувствуется РФ, которая живет в условиях 

санкционного давление. Многие исследователи отмечают, что цифровое 

взаимодействие с аудиторией может принимать формы, непривычные для 

традиционного представления о дипломатической коммуникации. Так, 

например, использование юмора в социальных сетях становится новой 

реальностью официальной дипломатии. В таком случае, совсем 

неудивительно, что дипломаты используют юмор для привлечения 

иностранной аудитории, но в то же время это влияет и на формирование 

образа страны. 

 Цифровая дипломатия определяется как новая область, в которой 

правительства напрямую взаимодействуют с зарубежной аудиторией через 

социальные сети и другие интернет-ресурсы (веб-сайты, блоги). Это 

направление стало неотъемлемой частью современной дипломатии и 

элементом «мягкой силы». 

Социальные сети наряду с блогами и подкастами относятся к так 

называемым «новым медиа», которые, в противоположность традиционным 

СМИ, позволяют пользователям самостоятельно создавать публикации, вести 

диалог с читателями в режиме реального времени, общаться с аудиторией 

напрямую в неформальном ключе. За последнее десятилетие они вторглись в 

политику как новое поле битвы для политических партий, а также для 

обсуждения идей. Социальные сети открыли гармоничное сочетание между 

виртуальными элементами и компонентами из реального мира, что 

позволило завоевать огромную популярность среди масс, и это привлекло 

внимание руководителей и правительств во всем мире, которые начали 

использовать их для своей выгоды [1] МИД России является одним из 

пионеров использования социальных сетей в дипломатической практике. 

Аккаунты ведутся на нескольких языках, охватывают более 12 социальных 

сетей и 250 представительств в разных странах. Наиболее популярными 

платформами являются Twitter и Telegram. 

Twitter исторически считается главной платформой для цифровой 

дипломатии. Его формат позволяет оперативно взаимодействовать с 

аудиторией, используя текст, изображения, видео и опросы. Российские 

дипломатические представительства активно используют Twitter для 

коммуникации с иностранной аудиторией. 

Анализ сайта Министерства иностранных дел РФ [3] позволил сделать 

вывод о том, что созданы аккаунты в 12 социальных сетях от Абхазии до 

Японии, 250 аккаунтов в различных странах и крупных городах (например, в 

Турции в таких городах как Анталья, Стамбул, Трабзон). Дальнейший анализ 

сайта выявил 21 персональный аккаунт российских дипломатов. Пожалуй, 
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самым популярным по числу подписчиков является Telegram М. Захаровой, 

который начитывает более 500 тыс. человек. Если анализировать число 

читателей в Twitter, то на 2018 год оно распределяется следующим образом 

(Рис. 1).  

 

Рисунок 1. Сайт Министерства иностранных дел РФ 

 
 

Кроме того, мы определили, что страница МИД РФ в ВК имеет 474 

тыс. подписчиков, а страница в Telegram 114 тыс. Исторически главной 

площадкой для цифровой дипломатии является социальная сеть Twitter. По 

этой причине между терминами «цифровая дипломатия» и «twitter-

дипломатия» (или «твипломатия») зачастую ставится знак равенства. Twitter 

называют сервисом микроблогов, поскольку объём каждой публикации 

(твита) ограничен 280 символами (до 2017 г. в распоряжении пользователя 

находилось вдвое меньшее число знаков). Кроме текста и ссылок, в твите 

могут присутствовать до четырёх изображений или же форма для проведения 

опроса с вариантами ответа, видеозапись. Проведя анализ Twitter среди 

загранучреждений МИД России на конец 2018 года мы составили 

сравнительную таблицу и выделили наиболее популярные по числу 

подписчиков (Рис. 2). 
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Рисунок 2. Российские представительства и посольства 

При НАТО 609 тыс. подписчиков 

При ООН 34,7 тыс. подписчиков 

При ОБСЕ 14,3 тыс. подписчиков 

Великобритании 83,5 тыс. подписчиков 

США 49 тыс. подписчиков 

Японии 41,2 тыс. подписчиков 

ЮАР 19,8 тыс. подписчиков 

Турции 14,3 тыс. подписчиков 

Канаде 13,6 тыс. подписчиков 

Мексике 10,8 тыс. подписчиков 

Италии 10,8 тыс. подписчиков 

ОАЭ 10,9 тыс. подписчиков 

Индонезии 9,5 тыс. подписчиков 

Перу 9,3 тыс. подписчиков 

Германии 8,7 тыс. подписчиков 

Ираке 7 тыс. подписчиков 

 

Цифровая дипломатия не только информирует аудиторию о событиях, 

но и способствует созданию позитивного образа страны. Она позволяет 

использовать нетрадиционные методы коммуникации, включая юмор, для 

привлечения внимания и формирования конструктивных отношений. 

Цифровой режим дипломатического общения способствует 

традиционной дипломатии не только в информировании иностранной 

аудитории об основных событиях, но и в создании позитивного имиджа 

страны с помощью различных тактик общения [2]. Для достижения своих 

целей в цифровой среде дипломаты используют не только общепринятые 

инструменты взаимодействия с аудиторией, но иногда применяют 

нетрадиционные коммуникативные инструменты. Среди этих инструментов 

важное место отводится юмору.  

На данный момент в социальных сетях можно найти разные 

интересные публикации на тему политики. На данный момент мы видим 

новые поколение карикатур, которые тоже высмеивают какие-то темы. 

Например, в данном посте от официального канала посольства России в 

Твиттере от 15 декабря 2016 года (Рис. 3) пишется, что «Взлом DNC раскрыт 

как внутренняя работа: останутся ли без работы сторонники России? 

(маловероятно)». На картинке видно, что собака разгромила квартиру и 

якобы говорит, что «Это сделали русские». Под взломом DNC имеется в виду 

кибератака на Национальный комитет Демократической партии США, в 

которой обвиняет группы хакеров из России, поэтому и сделан акцент на 

якобы виновность русских в погроме квартиры.  
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Рисунок 3. Публикация «Это сделали русские» 

 
В популярном американском журнале THE TIMES от 4 мая 2017 г. 

(Рис. 4) вышла статься о том, что «Брюссель вмешивается в выборы, 

предупреждает Мей». Российские дипломаты в этот же день опубликовали 

эту статью в Твиттере и написали: «Слава богу, на этот раз не Россия». Опять 

виден юмор российских политиков на очередные несправедливые заявления 

о вмешательстве России в референдум по выходу Соединенного Королевства 

из состава ЕС. 

 

Рисунок 4. Из журнала THE TIMES 

 
Примерно через год в связи с делом экс-полковника ГРУ Сергея 

Скрипаля было решено британским правительством выслать 23 российских 

дипломата. Опять посольство РФ решило ответить и опубликовало запись с 

рисунком термометра у себя в Твиттере: "Отношения между Россией и 

Британией понизились до -23 градусов, но мы не боимся холодной погоды" 

(Рис. 5).  
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Рисунок 5. "Отношения между Россией и Британией понизились до 

-23 градусов, но мы не боимся холодной погоды" 

  
В 2017 г. Посольство РФ адресовало сообщение (Рис 6), в котором 

написано: «По-настоящему особенным людям, таким как @LouiseMensh 

и@funder, которые продолжают говорить миру, что @POTUS – российская 

марионетка. Для большей понятности, Луиза Менш - британский блогер, 

которая строила теории заговора об администрации Трампа и ее связях с 

Российской Федерацией. Аббревиатура POTUS означает president of the 

united states (президент Соединенных Штатов). Также к этой подписи 

добавили картинку, которые часто использует молодое поколение –мемы. 

Именно этот используют, чтобы поздравить кого-то или приободрить. Либо, 

наоборот, чтобы выразить недовольство чем-то в саркастическом смысле.  

 

Рисунок 6. Послание для Луизы Менш 

 
В 2018 году в Вашингтоне над территорией посольства был замечен 

вертолет, который искал что-то при помощи сильного луча света. Но США 

все равно не ответили на вопрос, что именно он там искал (Рис. 7). Тут тоже 

не могло обойтись без Российского посольства, которое добавило картинку 

НЛО и пописало ее: «Что искал американский вертолет на территории 

российского посольства? - задавались вопросом в Twitter 

диппредставительства его сотрудники. - Странная ошибка навигационного 
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оборудования в центре столицы США? Или еще одна отчаянная попытка 

найти следы вмешательства России в выборы?». 

 

Рисунок 7. НЛО на территории российского посольства 

 
В 2018г. Россией (Рис. 8) проведен интересный опрос, в котором они 

написали: «Администрация США распорядилась закрыть Консульство в 

Сиэтле @GK_Seattle. Какое генконсульство США вы бы закрыли в @России, 

если бы решать вам». Было предложено три варианта: Санкт-Петербург, 

Екатеринбург, Владивосток. Большинство проголосовало за Питер.  

 

Рисунок 8. Какое генконсульство США вы бы закрыли в России? 

 
Не всегда такие публикации носят только отрицательный характер, но 

иногда и позитивный (Рис. 9). Так бывший посол США в России Майкл 

Макфол часто пишет шутки в Твиттер, где они становятся популярными за 

довольно короткое время. Так, когда Макфол ушел в отставку, он написал 

шутливую публикацию, что очень хочет купить Балтику 7, но нигде не может 

ее купить. Все зашло до того, что ему даже начали писать адреса 

американских магазинов, где ее можно купить. Более того, представители 

завода предложили Макфолу целый ящик «Балтики7».  

 

Рисунок 9. Шутка Майка Макфола в Твиттере 
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Еще один конфликт, на который МИД ответил картинкой с сарказмом в 

личном телеграм-канале по поводу иконы, которую подарил председатель 

президиума Боснии и Герцеговины Милорад Додик (Рис. 10). Позже было 

заявлено, что она была вывезена из Луганска. Позже медиа технолог Констан

тин Долгов написал недовольство по поводу этого конфликта, но МИД 

просто добавил к его тексту смешную картинку "Да что вы, милочек, 

говорите" от имени профессора Преображенского. Смысл заключался в том, 

этот что человек бредит или несет чушь.  

 

Рисунок 10. "Да что вы, милочек, говорите". 

 
В 2016 году (Рис. 11) перед своим уходом Барак Обама выслал из 

России 35 дипломатов. Этим воспользовалось генконсульство РФ в 

Великобритании и выложило публикацию с изображением утенка и 

надписью «Lame», что в переводе значит «хромая утка». Так американцы 

называют президента, который завершает свой срок на посту. Также 

генконсульство РФ добавило, что это последний шаг незадачливой 

администрации.  



137 

 

Рисунок 11. «Хромая утка» 

 
В 2018 году (Рис. 12) президент Дональд Трамп у себя в Твиттере 

объявил конкурс на лучшего создателя фальсифицированной информации 

(фейков) среди СМИ. Российский дипломаты в Канаде тоже подключились к 

конкурсу и сделали публикации, в которых отметили, что новости западной 

прессы о России тоже отлично сочетаются с хэштегом #FakeNews. 

 

Рисунок 12.  Конкурс от Трампа 

 
 

Подводя итоги, можно сказать, что данное исследование было 

предпринято для выявления стереотипов о русском юморе, которые лежат в 

основе образа России, и для оценки потенциала юмора в цифровом 

дипломатическом взаимодействии с целевой аудиторией. Несмотря на 

относительно ограниченную выборку, полученные данные проливают свет на 
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изучаемую коммуникативную тактику цифровой публичной дипломатии в 

процессе взаимодействия с международной аудиторией. Наиболее 

очевидный вывод по итогам данного исследования заключается в том, что 

среди подписчиков аккаунта российского посольства в Твиттере 

формируется положительный образ русского юмора. Это восприятие 

перевешивает негативные стереотипы о русском юморе, транслируемые 

прессой. Наблюдаемая разница между соотношением положительных и 

отрицательных комментариев к публикациям позволяет предположить, что 

дипломатический юмор может внести вклад в формирование позитивного 

имиджа страны. Также были выявлены факты, которые необходимо 

учитывать для достижения более успешного результата юмористического 

взаимодействия в цифровой дипломатической коммуникации. Это может 

стать перспективой для возможных будущих исследований.  

Необходимо сосредоточить усилия на изучении фактора аудитории, 

поскольку грамотный подход к этому вопросу позволит улучшить имидж 

страны и, как следствие, международные отношения, поскольку шутка – это 

«лучший инструмент дипломата, который стремится к достижению 

обоюдной выгоды, а не просто находится на позиции нейтрального или 

пассивного наблюдателя». 
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ВЕЧНЫЕ ТЕМЫ В КИТАЙСКОЙ И РУССКОЙ ПОЭЗИИ НА 

ПРИМЕРЕ ЛИ БО И А.С. ПУШКИНА 

 

 Неизменные темы, такие как любовь, природа и вопросы о смысле 

жизни, занимают важное место в поэтическом наследии Ли Бо и А.С. 

Пушкина. Несмотря на их принадлежность к разным культурным традициям 

— китайской и русской — в их творчестве прослеживается удивительное 

согласие в понимании общечеловеческих ценностей. Эти темы предстают как 

константы, не теряющие своей значимости, вне зависимости от исторических 

и географических различий. Анализ позволит обнаружить глубину 

человеческого бытия, его основы, общие для России и Китая. Актуальность 

данного исследования подкрепляется укреплением межкультурного диалога 

в условиях глобализации. Поэзия Ли Бо и Пушкина служит подходящим 

средством для преодоления стереотипов в диалоге культур. Их произведения, 

являясь классикой национальной литературы, способствуют 

взаимопониманию между двумя культурами. Концепция вечных тем 

выполняет важную методологическую функцию при сопоставлении 

поэтических систем разных культур. Она позволяет выявлять общие 

основания для анализа, несмотря на различия в художественных традициях. 

Этот подход обосновывает возможность диалога между литературами, как в 

случае с китайской и русской поэзией. 

Выбор компаративного подхода для анализа поэзии Ли Бо и А.С. 

Пушкина обусловлен необходимостью выявления универсальных и 

культурно-специфических аспектов в их творчестве. Данный метод 

позволяет систематически сопоставлять художественные системы, 

сформированные в различных культурно-исторических контекстах. Учёт 

особенностей китайской и русской литературных традиций обеспечивает 

адекватность интерпретации вечных тем. Исследование основывается на 

сравнительно-сопоставительном анализе, который выявляет общее и 

различное в образных и метрических системах стихотворений. 

Лирические герои Ли Бо и А.С. Пушкина демонстрируют сходные 

черты в своём стремлении к свободе и конфликте с обществом. Оба поэта 

выражали через своих персонажей протест против социальных ограничений 

и условностей. Эта общность отражает универсальную для мировой 

литературы тему противостояния личности и коллективных норм. Конфликт 
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с властью и общественными институтами является ключевым элементом в 

создании образа независимого поэта. Стремление к свободе у обоих авторов 

проявляется как центральный мотив в их поэтическом творчестве. Ли Бо 

подчёркивал ценность личной независимости, что привело к его изгнанию из 

императорского двора. Аналогично Пушкин в своих произведениях 

неоднократно обращался к идее свободы творчества и личной автономии. 

Образ поэта-изгнанника становится объединяющим символом в их 

творчестве. 

Национально-культурные различия проявляются в философских 

основаниях образа лирического героя. У Ли Бо преобладает даосская 

традиция созерцательности и отрешения от мирских дел. Как отмечают 

исследователи: «Жизнь Ли Бо, его внутренние стремления, как и стремления 

многих учёных-поэтов танского периода, основывалась на противоречиях 

между конфуцианским долгом и даосским идеалом отрешения от мира. Сянь 

– это человек, удалившийся вглубь гор для постижения истины». В отличие 

от этого, пушкинский герой воплощает романтический индивидуализм с его 

акцентом на личном выборе и активной позиции в обществе. 

В поэзии Ли Бо тема любви зачастую раскрывается через яркие 

метафоры и гиперболы, создающие возвышенный и несколько отстранённый 

образ чувства. К примеру, любовное переживание может сравниваться с 

природными явлениями космического масштаба, что придаёт ему 

вневременной характер. Этот подход контрастирует с пушкинским 

психологическим реализмом, где акцент делается на точной передаче 

внутренних состояний и душевных движений. Анализ стихотворений 

показывает, что у китайского поэта эмоции представлены как универсальные 

сущности, в то время как у русского автора — как индивидуальный опыт. 

Различие стилистических средств подчёркивается при сопоставлении с 

другими авторами. Так, в отличие от воздушной нежности и одухотворённой 

красоты чувств, воссозданных А. А. Фетом в его стихотворении, 

произведение Дай Ваншу передаёт атмосферу одиночества и меланхолии. 

Данное наблюдение косвенно подтверждает характерную для китайской 

традиции тенденцию к обобщённому изображению эмоций через внешние 

образы. У Пушкина же детализированная психологическая разработка 

любовной темы создаёт эффект достоверности и интимности переживания. 

Природные образы в поэзии Ли Бо служат выражением даосских 

идеалов единства человека и вселенной. Поэт воспринимает природу как 

одухотворённое начало, находящееся в гармоничной связи с человеческим 

существованием. Такой подход отражает традиционное китайское 

мировоззрение, где все элементы мироздания взаимосвязаны. «А по 

китайской философии, человек и природа в единстве. Древний китайский 

поэт Ли Бо думал, что всё в природе одухотворённо, человек и все существа 

в природе родственны и способны к взаимопознанию, человек и природа в 

единстве [2, c. 39]». Через символику природных явлений Ли Бо раскрывает 

концепцию вечности бытия и цикличности жизни. Образы гор, рек и луны в 

его стихах становятся метафорами непреходящего существования, 



141 

противопоставленного бренности человеческой жизни. Эта символика 

позволяет поэту передать даосскую идею слияния с вечным потоком 

мироздания. Природные элементы у Ли Бо не просто фон, а активные 

участники философского осмысления действительности. 

В поэзии Пушкина природные образы выполняют функцию отражения 

внутреннего мира лирического героя и его философских раздумий. Пейзажи 

становятся зеркалом душевных состояний и средством выражения вечных 

вопросов бытия. Как отмечается в исследовании, «помимо лиричности, в 

стихотворении содержится и глубокий философский смысл… через 

природные образы он раскрывает фундаментальные вопросы бытия, времени 

и мироздания. В частности, появление утренней зари в тексте служит 

импульсом для размышлений о неумолимой скоротечности времени.» [1, c. 

3939]. Данный подход демонстрирует, как русская поэтическая традиция 

использует природу для метафизических обобщений. 

Художественное выражение одиночества у Ли Бо и Пушкина зачастую 

опирается на пространственные образы и интонационные особенности. 

Китайский поэт использует образы «蓬 » («одинокая кониза»), «浮云 » 

(«плывущее облако») и «班马» («конь, который отбился от стада»), что 

усиливает изображение чувства изоляции лирического героя [3, c. 58]. Эти 

образы создают ощущение необъятности пространства и потерянности 

человека в мире. У Пушкина одиночество передаётся через ритмико-

интонационную организацию стиха, паузы и синтаксические обороты, 

подчёркивающие внутреннюю опустошённость. Оба автора, несмотря на 

культурные различия, достигают высокой степени эмоционального 

воздействия. 

Взаимодействие культурных кодов проявляется в понимании вечных 

тем Ли Бо и А.С. Пушкина, таких как одиночество и свобода. Анализ 

поэтических текстов выявляет общие переживания о смысле жизни, 

выраженные через различные культурные призмы. Несмотря на различие 

эпох и традиций, оба автора показывают одинаковое восприятие главных 

вопросов бытия. Это позволяет говорить о складывании универсального 

семантического поля вокруг указанных мотивов. Сравнительное 

исследование мотива одиночества у обоих поэтов обнаруживает 

существенные различия в его художественном воплощении. У Ли Бо оно 

зачастую связано с даосским уединением в горах, в то время как у Пушкина 

— с романтической изоляцией в светском обществе. Однако глубинная суть 

переживания разлуки с миром оказывается общей для обеих традиций. Как 

отмечается в исследовании, “Мысли Есенина и Ли Бо удивительно 

сближаются в следующих пунктах: (1) всё в природе одухотворённо; (2) 

человек и все существа в природе родственны и способны к взаимопознанию; 

(3) всеединство; (4) возврат к природе [2, c. 44]”. 

В рамках сравнительного анализа поэтического наследия Ли Бо и А.С. 

Пушкина выделяются общие начала в трактовке вечных тем, таких как 

природа, любовь и мимолётность времени. Оба поэта, несмотря на 
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культурные и временные различия, раскрывают универсальные человеческие 

переживания. Их лирика демонстрирует глубокое понимание вопросов 

существования, характерных для любой эпохи и цивилизации. Изучение этих 

тем позволяет не только обнаружить сходство в их художественном 

воплощении, но и различия, обусловленные культурным контекстом. Для 

анализа универсалий художественного текста могут быть применены такие 

оппозиции, как «повтор – контраст, симметрия – асимметрия, фон – фигура, 

своё – чужое, дискретное – континуальное» [4, c. 37]. Эти категории 

помогают систематизировать подходы поэтов к изображению мира и 

человека. 

Совпадение философско-эстетических подходов к пониманию 

человеческого бытия является одним из ключевых аспектов, объединяющих 

поэтику Ли Бо и Пушкина. Оба автора демонстрируют глубокое понимание 

места человека в мире и его взаимосвязи с природой. Их произведения 

отражают стремление к постижению всеобщих ценностей, таких как 

гармония, красота и истина. В этом контексте можно отметить, что «Мысли 

Есенина и Ли Бо удивительно сближаются в следующих пунктах: (1) всё в 

природе одухотворённо; (2) человек и все существа в природе родственны и 

способны к взаимопознанию; (3) всеединство; (4) возврат к природе» [2, c. 

44]. Эти принципы, которые также относятся и к Пушкину, подчёркивают 

универсальность восприятия мира, где природа выступает не просто фоном, 

но и активным участником человеческой жизни. 

Поэтическое наследие Ли Бо и А.С. Пушкина имеет непреходящее 

значение для современного гуманитарного пространства. Их творчество 

служит основой для взаимопонимания между китайской и русской 

культурами, показывая единство человеческого опыта. Изучение сходств в их 

произведениях способствует преодолению культурных стереотипов и 

развитию диалога. Этот процесс особо важен в условиях глобализации, 

требующей расширенного межкультурного взаимодействия. Практическое 

применение сравнительных исследований творчества двух поэтов 

подтверждает их важность для образовательной сферы. Как указывается в 

научной работе, «Практическая значимость исследования состоит в 

возможности использования его материалов в практике перевода 

поэтических произведений, преподавания русской литературы в китайской 

аудитории и китайской литературы в русской аудитории, а также при 

разработке и чтении теоретических и практических курсов, посвященных 

вопросам литературоведения, межкультурной коммуникации, теории и 

практики перевода [ 1, c. 3938]». Данный подход позволяет сформировать 

межкультурную компетентность у обучающихся. 

Проведенный сравнительный анализ поэзии Ли Бо и А.С. Пушкина 

подтвердил гипотезу о существовании универсальных вечных тем, таких как 

любовь, природа и экзистенциальные вопросы. Эти темы, несмотря на 

принадлежность поэтов к разным культурным традициям и эпохам, 

отражают общие основы человеческого бытия и эмоционального опыта. 

Результаты исследования демонстрируют, что вечные темы действительно 
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преодолевают культурно-исторические барьеры, выступая как объединяющее 

начало в мировом литературном процессе. Синтез универсальных и 

уникальных черт в поэзии Ли Бо и Пушкина создает значительный 

диалогический потенциал. Именно через такие художественные парадигмы 

классическая поэзия становится действенным инструментом преодоления 

культурных стереотипов. Это подтверждает актуальность исследования для 

углубления взаимопонимания между Востоком и Западом в контексте 

межкультурного диалога. Результаты работы подчеркивают непреходящую 

актуальность классического наследия в современном мире. Исследование 

открывает перспективы для дальнейших компаративных изысканий в 

области кросс-культурной поэтики. Анализ механизмов трансляции 

общечеловеческих ценностей через литературу остается важной задачей для 

научного сообщества. 
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СРАВНИТЕЛЬНЫЙ АНАЛИЗ РУССКОГО И КИТАЙСКОГО 

МЕНТАЛИТЕТОВ: ФИЛОСОФСКО-ЛИНГВИСТИЧЕСКИЙ И 

СОЦИОКУЛЬТУРНЫЙ АСПЕКТЫ 

  

Феномен менталитета продолжает оставаться предметом острых 

дискуссий в академической среде, поскольку его семантика отражает 

сложное сочетание индивидуальных, исторических, социокультурных и 

психолого-лингвистических компонентов культурного кода. В рамках 

антропоцентрической парадигмы современной науки менталитет понимается 

как важный элемент коллективного сознания, отражающий глубинные 

структуры мышления народа, его ценностные ориентации и стереотипы 

поведения, обусловленные культурной средой. Проведение 

междисциплинарных исследований менталитета с использованием данных и 

методов корпусной лингвистики, когнитивной лингвистики и 

психолингвистики представляется особенно перспективным, поскольку 

позволяет выявить объективные закономерности в функционировании 

специфических языковых единиц, репрезентирующих ментальные категории. 

Цель данного исследования — осуществить комплексный сравнительный 

анализ русского и китайского менталитетов через призму философских 

оснований, лингвистических особенностей и коммуникативных паттернов, 

используя аутентичные данные и теоретические концепции, представленные 

в актуальных научных публикациях. 

1. Философско-аксиологические основания менталитетов 

1.1. Антропоцентризм versus природосообразность 

Фундаментальное различие между русским и китайским 

менталитетами коренится в противоположных концепциях отношения 

человека к миру и природе. Согласно исследованиям китаиста Ольги 

Масловец, для русского менталитета характерен антропоцентрический 

подход, где «человек – венец творения Божьего, как учит православие»
 
[1]. 

Эта парадигма предполагает доминирующее положение человека в 

мироздании и его особую, выделенную роль в универсуме. 

В противоположность этому, китайское мировоззрение базируется на 

принципе природосообразности, где «человек – органичная часть 

окружающего мира и природы». Данная концепция предполагает, что 

человеческое существование подчиняется тем же фундаментальным законам, 
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что и функционирование всей Вселенной, что находит свое отражение в 

традиционной системе ценностей и мировосприятия, основанной на идее 

гармоничного встраивания в естественный порядок вещей. Именно эта 

принципиальная дихотомия обусловливает все последующие различия в 

когнитивных, коммуникативных и поведенческих паттернах двух культур. 

1.2. Конфуцианская этика как основа социальной регуляции 

Китайское общество основано на этических нормах конфуцианства, где 

«почитание старшего есть основа бытия». Понятие «учитель» (师傅, shīfù) в 

китайской культуре имеет сакральный характер и распространяется на все 

сферы жизни — от семейных отношений до профессиональной деятельности. 

«Человек опытный, старший, родитель или начальник — его авторитет 

непререкаем». Эта иерархичность проявляется в строгой субординации: 

«младший по должности никогда не заговорит, пока старший не даст ему на 

это разрешения», аналогично «студент или школьник никогда не позволит 

себе спорить с учителем или возражать ему» [2].  

В русской культуре, несмотря на формальное сохранение понятия 

субординации, оно «совсем не отражает первоначальный смысл понятия 

этикет, переведя весь сложный комплекс поведения в механистически 

понимаемое взаимодействие старшего по званию с младшим». Российский 

менталитет демонстрирует более противоречивое отношение к иерархии, 

сочетающее формальное признание авторитетов с внутренним сомнением в 

их безусловной правомочности. 

2. Лингвистические репрезентации особенностей мышления 

2.1. Структура высказывания и ход мысли 

Глубинные различия в менталитетах находят непосредственное 

отражение в языковых структурах и организации речи. Согласно 

лингвистическим исследованиям, «у нас абсолютно различный ход мысли». 

Русский язык характеризуется прямой линейной организацией высказывания: 

«Мы начинаем говорить с главного и уже потом делаем пояснения, 

употребляя второстепенные слова». 

Китайский язык демонстрирует принципиально иную структуру: 

«Предложение — даже, если оно занимает три-четыре строки, — начинается 

с второстепенной информации, подводящей к основному высказыванию, и 

главная мысль всегда будет в конце». Эта особенность создает существенные 

трудности в межкультурной коммуникации, поскольку «в этом сложность 

синхронного перевода с китайского на русский. Синхронист должен как бы 

предугадать главную мысль, к которой подводит собеседник». 

2.2. Конкордансный анализ лексемы «менталитет» 

Исследования на материале Национального корпуса русского языка 

(НКРЯ) демонстрируют устойчивые коллокации с лексемой «менталитет», 

выявляя особенности его концептуализации в русском языковом сознании. 

Согласно данным корпусной лингвистики, лексема «менталитет» 

функционирует в синтаксической позиции подлежащего («Хотя наш 

восточный менталитет и социальный опыт иной, чем на Западе, 
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воспринимает награды, как фигуры в шахматной игре») или дополнения при 

глаголах («Причем здесь, учитывая наш российский менталитет, я бы особо 

выделил такую составляющую, как крыша над головой»). 

Анализ коллокаций выявляет градационный ряд статистически 

устойчивых сочетаний: с глаголами в инфинитиве (воспринимать — 5,09; 

меняться — 3,76; измениться — 2,87); с глаголами с прямым дополнением 

(учитывать — 4,5; менять — 3,09; изменить — 2,89); с именами 

существительными (традиция — 6,36; подход — 5,8; основа — 5,05; 

сознание — 4; культура — 3,84) . Эти данные свидетельствуют о том, что 

концепт «менталитет» в русском языковом сознании актуализируется через 

категории изменчивости, традиции и культурной обусловленности. 

3. Коммуникативные паттерны и ритуальное поведение 

3.1. Вербальная и невербальная коммуникация 

Китайская коммуникативная культура характеризуется высокой 

степенью ритуализации, где «этикет общения — ли — незыблемый свод 

правил, который никто не может нарушать». Особое значение имеет 

«вежливость — основополагающая его часть». В конфуцианской традиции 

ритуал понимается не как внешняя формальность, а как естественная и 

органичная часть социального бытия, обеспечивающая поддержание 

гармонии (和, hé) в обществе
 
[3]. 

Неконфронтационность как фундаментальный принцип китайской 

коммуникации проявляется в том, что китайцы «редко выкажут своё 

недовольство, по их каменным лицам вы его никогда не увидите. Но и 

договор с вами никто подписывать не станет». В редких случаях «грубого 

нарушения делового этикета вам тихо и вежливо посоветуют соблюдать 

правила», что само по себе рассматривается как чрезвычайное происшествие. 

3.2. Ритуальные практики в повседневной жизни 

Приверженность ритуалам пронизывает все сферы китайского 

общества — от семейной жизни до образовательного процесса. «Для каждого 

родителя слово или мнение учителя о его ребёнке — аксиома, и никто 

никогда не посмеет оспаривать его слова». Интересно, что «оказаться в конце 

рейтинга для несчастных родителей — горе и позор», что свидетельствует о 

глубокой интернализации иерархических принципов. Ритуальное поведение 

проявляется даже в туристических практиках: «если вы посмотрите на 

китайскую группу туристов, вы увидите, что для них гид выступает в роли 

учителя. Они слушают каждое его слово. Если он сказал остановиться и 

смотреть в указанную им сторону — вся группы, сколько бы их человек ни 

было, выстроится в шеренгу и будет ему внимать». Данный поведенческий 

паттерн иллюстрирует органичное принятие иерархии как естественного 

порядка вещей [4]. 

Проведенное исследование демонстрирует фундаментальные различия 

между русским и китайским менталитетами, коренящиеся в 

противоположных философско-аксиологических основаниях. Анализ выявил, 

что дихотомия «антропоцентризм — природосообразность» определяет 
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специфику ценностных ориентаций, коммуникативных стратегий и 

поведенческих паттернов двух культур. Лингвистический анализ подтвердил 

наличие существенных различий в структуре мышления, отражающихся в 

организации речевого высказывания: от общего к частному в русской 

традиции и от частного к общему — в китайской. Исследование коллокаций 

лексемы «менталитет» в русском языке выявило ее концептуальные связи с 

категориями изменчивости, традиции и культурной обусловленности. 

Коммуникативные паттерны китайской культуры характеризуются высокой 

степенью ритуализации и иерархичности, основанной на конфуцианских 

принципах, в то время как русская коммуникативная практика 

демонстрирует более механистическое понимание субординации и меньшую 

значимость церемониальных аспектов общения. Полученные результаты 

имеют практическое значение для оптимизации межкультурного 

взаимодействия между российскими и китайскими партнерами в различных 

сферах, а также открывают перспективы для дальнейших исследований в 

области междисциплинарного изучения менталитета с применением методов 

корпусной лингвистики и когнитивных наук. 
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ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ ДОУ И СЕМЬИ ПО СОПРОВОЖДЕНИЮ 

ДЕТЕЙ С ОГРАНИЧЕНЫМИ ВОЗМОЖНОСТЯМИ ЗДРОВЬЯ 
 

В настоящее время особое значение приобретает взаимодействие 

родителей и педагогов в реализации программ и создании условий для 

полноценного и своевременного развития детей ОВЗ дошкольного возраста. 

Родители становятся активными участниками образовательного процесса, а 

не просто сторонними наблюдателями. Значимость семьи становится 

особенно важной при формировании личности ребенка с ограниченными 

возможностями здоровья. Взаимосвязь педагогов – родителей – ребенка 

зависит в дальнейшим социализация ребенка. 

Социализация детей с ОВЗ требует специальной организации и 

комплексного сопровождения для социального становления ребенка в 

процессе его воспитания, образования и развития. Важной социальной 

задачей, стоящей перед дошкольным образовательным учреждением, 

является оказание помощи семье в воспитании ребенка с ОВЗ с целью 

социализации его к условиям школы. 

Современное дошкольное образование развивается в принципиально 

новых условиях. Центральным моментом преобразований является, 

психологизация системы образования, а именно приведение практики 

дошкольного образования в соответствие с теми специфическими 

характеристиками дошкольного возраста, которые определяют его 

уникальный вклад в общий цикл психического развития. 

Многие родители не знают закономерностей психического развития 

детей и часто дезориентированы в состоянии развития своего ребенка, 

диагнозы детей пугают родителей. В настоящее время для специалистов, 

работающих с детьми, особенно актуальными стали задачи привлечения 

семьи в специальное образовательное пространство, включения родителей в 

коррекционно- педагогический процесс. Анализ методических разработок по 
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данной теме позволяет сделать вывод, что тема оптимизации детско -

родительских отношений в семьях, имеющих ребенка с ОВЗ, является 

особенно актуальной сегодня. Результаты исследования в нашем детском 

саду позволяют сделать вывод, что в помощи по вопросам психологического 

благополучия нуждаются не только дети, сколько их родители. И в первую 

очередь им нужно овладеть навыками, которые способствовали бы развитию 

позитивных детско - родительских отношений, формированию и сохранению 

психологического здоровья детей. Для этого был поиск новых подходов и 

методов в работе с семьей. 

Совместная работа специалистов (воспитатели, учитель - дефектолог, 

учитель-логопед, педагог - психолог, инструктор по физической культуре, 

музыкальный руководитель) по реализации адаптированной образовательной 

программы обеспечивает психолого - педагогическое сопровождение семьи 

на всех этапах дошкольного детства, делает родителей участниками 

образовательного процесса. Поставив перед собой цель - разработать 

эффективную модель психологического сопровождения дошкольников, 

способствующую сохранению и укреплению психологического здоровья 

детей в системе взаимодействия «ребенок - родитель - педагог». 

В своей практической работе выделили направления по привлечению 

родителей психолога - педагогическому сопровождению дошкольников с 

ОВЗ: 

1. Обогащение эмоциональной сферы ребенка положительными эмоциями. 

2. Развитие дружеских взаимоотношений через игру, общение детей в 

повседневной жизни. 

3. Коррекция эмоциональных трудностей детей (тревожность, страхи, 

агрессивность, низкая самооценка). 

4. Обучение детей способам выражения эмоций, выразительным движениям. 

5. Расширение знаний родителей и педагогов ДОУ о различных вариантах 

эмоционального развития детей, о возможностях преодоления 

эмоциональных трудностей дошкольников. 

6. Формирование навыков, умений правильного реагирования родителей на 

различные эмоциональные проявления детей в практическом игровом 

тренинге. 

Используем активные формы и методы работы с родителями: 

- общение и участие родителей в собраниях группы, детского сада 

посвященных вопросам семьи и детства; 

- консультации; 

- занятия с участием родителей - детей; 

- совместная подготовка и проведение утренников, спортивных праздников; 

сопровождение детей родителями во время утренников, праздников. 

- выставка детских работ дети - родители; 

- беседы с детьми и родителями; 

- семинар - практикум для родителей с детьми и родителями; 

- выполнением домашнего задания родителями с детьми; 

- проведение детско - родительских групп. 
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         Такая форма работы, как проведение детско – родительских групп, 

стала наиболее востребованной и эффективной. 

Актуальны несколько этапов работы: выявление семей, нуждающихся 

в особой поддержке; проведение серий занятий с использованием авторских 

игр с участием детей и родителей; анализ эффективности проведенных 

мероприятий с помощью ряда методик. 

В результате использования программы получили следующие 

результаты: 

- дети стали более самостоятельными, смелыми, активными, 

жизнерадостными, менее эмоционально восприимчивы и не боятся новых 

видов деятельности; 

- у дошкольников повысилась самооценка, появилось чувство уверенности в 

собственных силах; 

- у родителей - повысилась активность участия в жизни группы, 

вовлеченность в детские праздники, участие в семейных клубах, в различных 

творческих конкурсах совместно с детьми. 

Кроме того, в нашем детском саду осуществляется поиск новых форм 

работы с родителями. Одной из таких форм стало проведение акции «Цветик 

- семи цветик». Цель акции: привлечь внимание педагогов и родителей к 

достижениям каждого ребенка. Семь дней подряд педагоги и родители 

учатся замечать достижения своих детей, даже самые незначительные для 

взрослого, но важные для малыша. Идею акции мы извлекли из книги 

Лютовой Е.К., Мониной Г.Б., «Шпаргалка для взрослых: Психо-

коррекционная работа с генеративными, агрессивными, тревожными и 

аутичными детьми». В раздевалке, закрепляется «Цветик - семи цветик», 

вырезанный из картона. На лепестках, соответствующих дням недели, - 

информация о результатах ребенка, которыми он гордится. «За что его 

хвалить? Он ничего не умеет» - недоумевают родители, когда им объясняют, 

правила проведения акции. Им, вечно спешащим, занятым, не приходит в 

голову, что достижение - это не обязательно победа на Олимпийских играх. 

Это и первая самостоятельно застегнутая пуговица, и убранные после себя 

игрушки, и многое другое, что так важно для ребенка. 

Педагоги, музыкальный руководитель и родители активно вовлечены в 

подготовку данного мероприятия. 

Для родителей воспитывающих детей с ОВЗ, сотрудничество со 

специалистами ДОУ, включенными в систему сопровождения, расширяет 

представление о собственной компетентности, придает уверенность в своих 

силах, способствует пониманию своих возможностей и компенсаторных 

возможностей ребенка, активному участию в процессе обучения и 

воспитания. 

В результате сопровождение ребенка с ОВЗ в комплексной системе 

«ребенок - родитель - педагог» способствует сохранению и эффективному 

формированию психологического здоровья ребенка. 
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АНАЛИЗ МЕТОДОВ ПРЕПОДАВАНИЯ НАРОДНЫХ ПЕСЕН В 

НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ (НА ПРИМЕРЕ НАРОДНОЙ ПЕСНИ 

«ЦАЙЛЯНЬ-ЯО») 

 

Преподавание музыки в системе начального образования Китая сегодня 

направлено на развитие у школьников эстетического чувства, неразрывно 

связанного с представлением о культурной идентичности. В этих 

обстоятельствах актуализируется интеграция в содержание программы по 

преподаванию музыки народных песен в качестве материала для 

систематического освоения. 

Как показывают исследования, «народные песни благодаря своей 

мелодике, выразительному ритму и простоте эмоционального содержания 

обеспечивают эстетический опыт», близкий к тому, что есть у младших 

школьников, и играют значительную роль «в формировании ценностных 

ориентаций и культурной идентичности» [1, с. 126]. Несмотря на 

релевантность народных песен для преподавания музыки в начальной школе, 

на практике все еще наблюдаются такие явления, как «низкий интерес 

учащихся к традиционным народным песням, ограничение работы с 

произведением заучиванием мелодии, недостаточное внимание педагогов к 

раскрытию культурного подтекста и организации творческой деятельности» 

[2, с. 85]. Это приводит к тому, что глубинный потенциал народной песни как 

образовательного ресурса не реализуется в полной мере. В связи с этим 
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встает вопрос о необходимости поиска методов преподавания народных 

песен в начальной школе, отражающих требования времени и сочетающих 

художественность с воспитательной функцией. 

Исходя из целей музыкального образования в начальной школе, 

преподавание народных песен, прежде всего, должно опираться на принцип 

учета возрастных и индивидуальных особенностей учащихся. Учащиеся 

младших классов отличаются ярко выраженным любопытством и низкой 

концентрацией: уроки музыки, на которых мелодия произведения 

заучивается механически, как правило, маргинализируют само содержание 

музыки, ученики остаются к нему равнодушными, быстро утрачивая интерес. 

Чтобы предупреждать такие ситуации, учителю следует обращаться к 

деятельностному подходу и обогащать урок приёмами геймификации, 

вовлекая учащихся в изучение народной песни, демонстрируя, как можно 

учиться, петь и играть одновременно. 

Более того, по мысли исследователей, в процессе обучения учитель 

должен «сознательно выходить за рамки задачи повторения мелодии, 

направляя детей к пониманию бытового, исторического, социокультурного 

контекста и ценностных представлений, отражённых в песне» [3, с. 89]. 

Именно такой подход способствует формированию у учащихся близости к 

национальной культуре, культурной идентичности, обусловит 

патриотическое чувство.  

Чтобы реализовать это и погрузить учащихся в культурный контекст, 

рекомендуется:  

1. Визуализировать обстоятельства, описываемые в песне, посредством 

иллюстраций, видеоматериалов, историй, связанных с сюжетом. 

2. Развивать и укреплять межпредметные связи музыки и литературы, 

окружающего мира, нравственного воспитания.  

3. Обеспечивать практическую направленность урока, который не 

должен ограничиваться точным воспроизведением мелодии и ритма: важно 

через пение, инсценировку и творческую переработку организовать такую 

деятельность, при которой младшие школьники в телесном и эмоциональном 

опыте заново создают музыкальное содержание. 

Стоит отметить, что практическая направленность в обучении музыке в 

начальной школе ‒ ключ к переходу народной песни с уровня имитации на 

уровень глубокого изучения. Учитель может организовывать сольное и 

групповое пение, хоровое исполнение, музыкальные сценки, пластическое 

интонирование и танцевальные импровизации. На совместных репетициях и 

инсценировках развивается художественная выразительность и уверенность. 

Одновременно через переработку текста, дописывание мелодических 

оборотов, введение несложного инструментального сопровождения 

стимулируются воображение и творческие способности, а народная песня 

действительно оживает на уроке и в повседневной жизни ребёнка. 

В результате такой комплексной работы народная песня станет для 

учащихся начальной школы важным средством познания родного края, 



153 

материалом для освоения общенациональной культуры и культуры малых 

народностей Китая. 

В качестве примера реализации описанного педагогического 

механизма, сочетающего деятельностный подход, учет принципа возрастных 

и индивидуальных особенностей, межпредметные связи и создание 

контекста, можно привести использование на уроки музыки в начальной 

школе народной песни провинции Цзянсу «Цайлянь-яо»
1
.  

Характеризуя эту песню, нужно сказать, что она отличается плавной 

мелодией, характерным «качающимся» ритмом, легко запоминаясь. Текст 

песни рисует «живописную картину цветущих лотосов и неторопливо 

покачивающейся лодки на водной глади южного Китая» [4, с. 80]. Песня 

сочетает высокие эстетические качества и глубокое культурное содержание.  

Интегрируя эту песню в качестве материала для освоения на уроках 

музыки в начальной школе, учитель должен обеспечить ее изучение на 

нескольких этапах. Предваряет слушание этап создания художественного 

контекста. В начале урока может с помощью мультимедийных средств 

показать видеосюжеты с традиционным ландшафтом водных китайских 

деревень: бескрайними прудами с лотосами, стрекозами над водой, лёгкими 

лодками, домами на берегу. Это поможет детям в дальнейшем осуществить 

своеобразный перевод музыкального языка на язык понятной образности, 

даст толчок их воображению.  

Затем учителю необходимо дать краткую справку о географическом 

положении и природных условиях южных водных районов Китая, о традиции 

сбора лотоса и символике этого растения в национальной культуре.  

Уже на этом этапе можно задавать учащимся вопросы, провоцирующие 

их на рефлексию и подключение собственного воображения и опыта, 

например: на что вы обращали бы внимание, сидя в лодке и собирая лотосы? 

О чём бы вы думали? Как бы себя чувствовали?  

На этапе прослушивания и анализа мелодии произведения стоит дать 

учащимся целиком прослушать песню и составить первое впечатление о ней, 

обращаясь к эпитетам и несложным метафорам, доступным детям этого 

возраста. Так, слушая песню «Цайлянь-яо», дети могут охарактеризовать ее 

как легкую, спокойную мелодию, вызывающую сладостное чувство, радость 

и пр.  

Затем следуют повторные прослушивания, цель которых ‒ 

внимательное слушание и анализ движения мелодической линии, изменения 

ритмического рисунка и введения приёмов повтора и контраста. Учитель 

может задавать наводящие вопросы, обращая, например, внимание на то, как 

фразы строятся на относительно ровной мелодии и создают атмосферу тепла 

и покоя, как в строках, где описываются лодка на волнах и стрекоза над 

лотосом, за счёт ритма и динамики передаётся лёгкость и живость.  

Чтобы акцентировать внимание на контрастах, учитель может 

намеренно демонстрировать исполнение разных отрывков композиции, а 

                                                 
1
 Песня входит в программу учебного пособия по музыке для 5 класса издательства Су Шао.  
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также выбрать разные варианты исполнения всей композиции или сыграть 

произведение самостоятельно. Ровные ритмы и эмоциональные подъемы в 

песне будут тем очевиднее для детей, чем больше внимания к этому 

привлечет учитель, поощряя учащихся делать выводы.  

Стоит отметить, что этап анализа даст прочное основание для 

дальнейшего вокального исполнения песни, поскольку в сольном, хоровом и 

групповом пении учащиеся смогут, зная о специфике композиции, менять 

дыхание, динамику и темп, стремясь выразить музыкальные эмоции. 

Следующий этап ‒ анализ текста песни. Этот этап становится 

ключевым звеном в достижении целей формирования эстетического чувства 

и развития представлений о культурной идентичности.  

Учитель предлагает детям по строчке прочитать текст песни вслух, 

представляя возникающие картины. Дети сопровождают чтение рефлексией 

собственных ощущений от художественного дискурса. Так, строка, в которой 

говорится о распустившихся лотосах, аромате в воздухе и плавном движении 

лодки в середине озера, передаёт торжественно-спокойный пейзаж, тогда как 

упоминание о маленькой стрекозе, опускающейся на семена лотоса, 

живописует детали природы. Благодаря такому чтению развивается 

эстетическое восприятие текста у учащихся: они не запоминают его 

механически, а анализируют его содержание.  

Затем учитель обращает внимание детей на символику образов: лотос 

как знак чистоты, благородства и стремления к прекрасной жизни; сладость и 

аромат семян лотоса как метафора радости урожая и достатка. Это помогает 

уловить скрытые в песне ценностные смыслы, укрепляя не только чувство 

прекрасного, но и представление о специфике китайской национальной 

культуры и собственной культурной идентичности. 

Для расширения художественного и культурного контекста 

представляется уместным также включать фрагменты других региональных 

народных песен, например «Люлю шаньгэ» или «Янлюцин», и 

организовывать сравнение языка, мелодики и образной системы. Как 

показывает педагогический опыт, такая интеграция позволяет учащимся 

почувствовать разнообразие региональных культур, с одной стороны, и их 

единство, с другой стороны. Уже на этом этапе учащиеся начальной школы 

могут сформулировать идею о том, что, несмотря на разнообразие народов, 

их объединяет эмоциональное переживание, ценностные установки, в 

частности, способность тонко чувствовать красоту природы. Это «расширяет 

музыкально-культурный кругозор и формирует у учащихся представление о 

многообразии и единстве национальной музыкальной традиции» [5, с. 26]. 

На этапе практической отработки учитель обеспечивает прочную 

вокальную основу, органично соединяя пение, движение и элемент 

театрализации. Чтобы помочь детям достичь точного интонирования, 

правильного ритма и чёткой дикции в исполнении песни, учителю 

необходимо провести грамотную работу по пофразовому пению, отработке 

сложных вокальных мест, демонстрируя верный вариант и корректируя при 

необходимости учащихся.  
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Кроме того, важным представляется напоминать учащимся о 

художественном контексте и его соответствии вокальным техникам. Так, при 

исполнении строки о плавном движении лодки акцент делается на плавности 

фразировки и уместной протяжности звуков, чтобы передать покачивание 

лодки. В строках, описывающих действия и движения, усиливается 

ритмическая лёгкость. Параллельно к тексту подбираются простые, но 

выразительные жесты: имитация гребли, движение за лотосом, полет 

стрекозы. Сопровождение пения жестами позволяет детям переживать 

красоту музыки мультимодально. 

После того как ученики уверенно овладеют оригинальной версией 

песни, наступает этап творческой переработки. В качестве заданий можно 

предложить переписать текст в соответствии с выбранной темой, например: 

«Лето в моём родном городе», «Лотосовый пруд в нашей школе» и т. п. 

Также можно придумать новые строки в заданной ритмической модели или 

добавить несложные ритмические рисунки и ударные инструменты. Так 

осуществляется постепенный переход от подражания к собственному 

творчеству.  

На этапе представления целесообразно организовать классный 

концерт, где группы учащихся представят свои варианты исполнения и 

творческой переработки. Концерт можно сопроводить оцениванием, 

предложив учащимся оценивать самих себя и других учеников. Оценивая 

учеников, важно обращать внимание не только на чистоту интонирования, но 

и на эмоциональную вовлечённость, сценическую свободу и уровень 

творческого поиска. Поддерживающая, мотивирующая оценка способствует 

долговременному развитию ребёнка. 

В заключение необходимо повторить, что преподавание народных 

песен на уроках музыки в начальной школе должно опираться на понимание 

возрастных особенностей детей и стремление к занимательности, культурной 

насыщенности и практической направленности. В конкретной 

педагогической практике их реализация осуществляется через органичное 

соединение художественной ситуации, переживания мелодии, анализа текста 

и практического музицирования.  

Опыт работы с песней «Цайлянь-яо» показывает, что продуманное и 

творчески выстроенное обучение народным песням позволяет эффективно 

повышать музыкальную грамотность и эстетический вкус учащихся, а также 

глубоко и ненавязчиво формировать у них идентификацию с национальной 

культурой и стремление к её сохранению.  

В дальнейшем требуется продолжать деятельность по разработке 

школьных программ, основанных на региональном музыкальном материале, 

по развитию межпредметных связей и созданию авторских курсов, чтобы 

народная песня стала подлинным ресурсом духовного развития ребёнка и 

формирования культурной идентичности. 
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ФОРМИРОВАНИЕ ИНФОРМАЦИОННОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ 

МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ ПОСРЕДСТВОМ ЦИФРОВЫХ 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ РЕСУРСОВ И ИНСТРУМЕНТОВ В УРОЧНОЙ 

И ВНЕУРОЧНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

 

Вхождение человечества в эпоху цифровой цивилизации 

принципиально меняет образовательные ориентиры. Если ранее ключевой 

задачей было передать ученику сумму знаний, то сегодня на первый план 

выходит формирование способности самостоятельно находить, критически 

оценивать, преобразовывать и создавать информацию для решения учебных 

и жизненных задач. Эта способность, определяемая как информационная 

компетентность, становится метапредметным результатом, закладывающим 

основу для непрерывного самообразования. Начальная школа, являясь 

фундаментом всего образовательного процесса, играет решающую роль в ее 

формировании, а цифровые образовательные ресурсы и инструменты 

выступают главным средством этого формирования [2]. 

Структура информационной компетентности младшего школьника и 

роль ЦОР 
Информационная компетентность в контексте начального общего 

образования представляет собой интегративное качество личности, 

включающее: 
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1. Технологический компонент: уверенное пользование устройствами 

(ПК, планшет, интерактивная панель) и базовыми программными 

средами (текстовый и графический редакторы, браузер, программы для 

презентаций). 

2. Когнитивно-поисковый компонент: умение формулировать 

информационный запрос, осуществлять поиск в адаптированной 

цифровой среде, отбирать и сверять данные из разных источников. 

3. Аналитико-преобразующий компонент: способность 

систематизировать найденную информацию, представлять ее в разных 

форматах (схема, таблица, график, короткий текст), создавать на ее 

основе собственные цифровые продукты. 

4. Коммуникативно-этический компонент: навыки безопасного и 

культурного общения в цифровом пространстве, понимание основ 

авторского права, осознание ответственности за распространяемый 

контент. 

Цифровые образовательные ресурсы (интерактивные задания, 

виртуальные лаборатории, тренажеры, электронные библиотеки) и 

инструменты (облачные сервисы, конструкторы, приложения) являются не 

просто иллюстративным дополнением, а той самой «дидактической 

песочницей», где в безопасных и структурированных условиях 

отрабатываются все вышеперечисленные умения. 

Формирование компетентности в урочной деятельности: предметная 

интеграция 
Интеграция ЦОР в уроки должна носить целенаправленный и 

проблемно-ориентированный характер. 

 На уроках математики использование платформ «Яндекс.Учебник» 

или «Учи.ру» для отработки вычислительных навыков развивает 

технологический компонент (работа с интерфейсом) и регулятивные 

УУД. Решение сюжетных задач с извлечением данных из 

интерактивной инфографики или таблицы формирует когнитивно-

поисковый и аналитический навык [5]. 

 На уроках русского языка и литературного чтения работа с текстом 

выходит на новый уровень: учащиеся могут с помощью инструментов 

текстового редактора (выделение цветом, комментирование) проводить 

смысловую разметку, находить ключевые слова. Создание 

буктрейлеров или интерактивных читательских дневников в простых 

видеоредакторах или конструкторах (Canva, Genially) комплексно 

развивает аналитико-преобразующий и коммуникативный компоненты 

[4]. 

 На уроках окружающего мира исследовательская деятельность 

обретает новые формы. Работа с интерактивными картами (например, 

«Географический конструктор»), создание лент времени в сервисе 

Timeline, сбор данных с цифровых датчиков (температура, 

освещенность) для мини-проектов о погоде – все это превращает 
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ученика из пассивного слушателя в активного исследователя, 

формируя все компоненты информационной компетентности [3]. 

Развитие компетентности во внеурочной деятельности: среда для 

творчества и сотрудничества 
Внеурочная деятельность, обладающая большей гибкостью, является 

идеальной платформой для проектной и творческой реализации. 

 Кружок «Юный журналист»: создание школьного цифрового 

журнала или видеоблога. Дети проходят полный цикл: сбор 

информации (интервью, поиск фактов), ее обработка (написание 

текста, монтаж видео), верстка в онлайн-конструкторе и публикация. 

Это формирует высокий уровень ответственности за качество и этику 

информационного продукта. 

 Проектная деятельность: реализация межпредметных проектов, 

например, «Экология нашего двора». Школьники используют онлайн-

опросники для сбора мнений, картографические сервисы для отметки 

проблемных точек, графические редакторы для создания агитационных 

плакатов, а результаты представляют в виде мультимедийной 

презентации для широкой аудитории. 

 Участие в онлайн-олимпиадах и конкурсах: решает мотивационные 

задачи и дает опыт деятельности в стандартизированной цифровой 

среде, требующей четкого следования инструкциям и 

самостоятельного поиска решений. 

Методологические принципы и преодоление рисков 
Эффективное формирование информационной компетентности требует 

соблюдения ключевых принципов: 

1. Принцип педагогической целесообразности: выбор ЦОР 

определяется конкретной учебной задачей, а не данью моде. 

2. Принцип системности и преемственности: навыки формируются 

последовательно, от простого к сложному, в рамках единой программы 

на протяжении всех лет обучения в начальной школе. 

3. Принцип гигиены и безопасности: обязательное параллельное 

обучение цифровой гигиене (правила работы с экраном, режим 

времени), медиаграмотности (критика источника, распознавание 

фейков) и кибербезопасности (защита личных данных, этикет). 

Необходим активный диалог с родителями по вопросам цифрового 

воспитания. 

4. Принцип инклюзивности: использование ЦОР с адаптивным 

интерфейсом и возможностью настройки для обеспечения доступности 

образования детям с ОВЗ. 

Формирование информационной компетентности младших 

школьников – это стратегическая задача современной школы, ответ на 

вызовы глобального информационного общества. Цифровые 

образовательные ресурсы и инструменты, грамотно встроенные в ткань 

урочной и внеурочной деятельности, создают аутентичную и мотивирующую 

среду для развития этой ключевой компетенции. Результатом такой работы 
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становится не просто «ребенок, умеющий пользоваться компьютером», а 

критически мыслящая, самостоятельная и ответственная личность, 

готовная к непрерывному познанию и эффективной деятельности в мире, где 

информация является главным ресурсом развития. 
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ФОРМИРОВАНИЕ ИКТ-КОМПЕТЕНТНОСТИ МЛАДШИХ 

ШКОЛЬНИКОВ НА УРОКЕ ТЕХНОЛОГИИ 

 

В условиях стремительной цифровизации всех сфер жизни 

формирование ИКТ-компетентности перестает быть узкой задачей урока 

информатики и становится межпредметной целью. Урок технологии, 

традиционно ориентированный на ручной труд и материальное творчество, 

обладает уникальным потенциалом для гармоничного развития цифровых 

навыков. Интеграция информационно-коммуникационных технологий (ИКТ) 

в этот предмет позволяет не только расширить арсенал творческих средств, 

но и сформировать у учащихся базовую цифровую грамотность, критически 

важную для успешной адаптации в современном мире. 

Согласно ФГОС НОО, ИКТ-компетентность включает в себя 

«уверенное владение учащимися всеми составляющими навыками ИКТ-

грамотности для решения возникающих вопросов в учебной и иной 

деятельности» [3]. На уроке технологии эти навыки естественным образом 
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встраиваются в проектную логику «замысел – реализация – рефлексия», что 

обеспечивает их осознанное присвоение. 

Компоненты ИКТ-компетентности на уроке технологии 

1. Информационно-поисковый компонент. Перед созданием материального 

объекта (например, модели транспортного средства или макета 

древнерусской избы) учащиеся могут использовать безопасные детские 

поисковые системы (например, «Спутник.Дети») для сбора информации об 

истории, видах, конструктивных особенностях объекта. Это учит 

формулировать запрос, оценивать достоверность источников и отбирать 

релевантную информацию. 

2. Проектно-созидательный компонент. Это ядро интеграции ИКТ. 

Цифровые инструменты становятся современной «разметочной и 

измерительной мастерской»: 

1. Графические редакторы (Paint, KidPix, простые онлайн-редакторы): 

создание эскизов, шаблонов, узоров для будущих поделок. Учащиеся 

осваивают инструменты, работу с фигурами, цветом, слоями. 

2. Программы для создания презентаций (PowerPoint, Google Презентации): 

оформление сопроводительной документации к проекту – плана работы, 

технологической карты, инструкции по сборке. Развивает навыки 

структурирования и визуализации информации. 

3. Простой 3D-моделинг и программы для лазерной резки: в рамках 

школьного технопарка или «Точки роста» возможно предварительное 

цифровое моделирование детали с последующим ее материальным 

воплощением на станке, что иллюстрирует полный цикл «от идеи к 

продукту». 

3. Коммуникативно-рефлексивный компонент. Защита проекта может 

проходить с использованием созданной презентации. Создание цифрового 

портфолио творческих работ (в виде блога, онлайн-альбома) позволяет 

учащимся систематизировать достижения, получать комментарии от учителя 

и одноклассников, развивая культуру сетевого взаимодействия. 

Практическая реализация: примеры проектов 

1. Проект «Народная игрушка»: учащиеся ищут в сети изображения и 

описания традиционных игрушек, создают коллаж или слайд-шоу для 

общего знакомства. Затем в графическом редакторе разрабатывают эскиз 

росписи для собственной глиняной или деревянной заготовки, который 

используют как трафарет. 

2. Проект «Книжка-малышка»: создание книги объединяет ручной труд 

(сшивание страниц) и цифровое творчество. Текст набирается в текстовом 

редакторе, иллюстрации создаются или обрабатываются цифровыми 

средствами, обложка проектируется в графическом редакторе, после чего все 

компоненты распечатываются и собираются вручную. 

3. Проект «Экологический плакат»: идея и основной посыл формируются в 

ходе обсуждения. Для дизайна плаката ученики могут использовать простые 

конструкторы Canva или инструменты Microsoft Publisher, осваивая основы 

композиции и типографики, а затем печатать готовый продукт. 
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Преодоление вызовов и дидактические принципы 

Внедрение ИКТ в урок технологии требует соблюдения ключевых 

принципов: 

1. Принцип дополнения, а не замены: цифровые инструменты не подменяют 

работу с бумагой, тканью, деревом, а расширяют возможности для 

творчества и точности на этапах проектирования и оформления. 

2. Принцип доступности и безопасности: используемое программное 

обеспечение должно быть интуитивно понятным, а работа в сети — строго 

регламентированной и контролируемой педагогом. 

3. Принцип целесообразности: использование ИКТ должно быть 

педагогически оправданным и напрямую служить решению учебно-

практической задачи урока. 

Урок технологии, обогащенный цифровыми инструментами, 

трансформируется в современную образовательную лабораторию, где 

формируются не только практические трудовые навыки, но и базовая ИКТ-

компетентность. Такой синтез готовит младших школьников к жизни в мире, 

где цифровое и материальное творчество неразделимы. Задача педагога – 

грамотно выстроить этот образовательный маршрут, обеспечивая 

сбалансированное развитие «ума руки» в его традиционном и новом, 

цифровом, измерении. 
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«WARM UP» АКТИВНОСТИ КАК ИНСТРУМЕНТ ВОВЛЕЧЕНИЯ 

В ПРОЦЕСС ОБУЧЕНИЯ НА ЗАНЯТИЯХ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА В 

УЧРЕЖДЕНИИ ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 

Одним из самых важных аспектов занятия является установление правильного тона 

с самого начала. Первые несколько минут могут существенно повлиять на то, насколько 

обучающиеся будут увлечены и мотивированы на протяжении всего времени.  

Педагог может начать занятие с приветствия, записать на доске дату и 

тему. Зачастую организационный момент переходит во вступительную 

беседу с детьми по поводу какого-либо события, погоды и т.д. Беседа 

помогает педагогу стимулировать обучающихся на обсуждение поднятых им 

вопросов. По мнению А.Н. Щукина вступительная беседа (речевая зарядка) 

призвана создать атмосферу общения на уроке и подготовить переход к его 

основной части, которой может предшествовать проверка домашнего 

задания, протекающая в форме коллективного или индивидуального опроса, 

беседы с учащимися. [2, с. 77]. Для такого случая пригодятся разминочные 
упражнения – «warm up». 

«Warm-up» (в переводе с английского языка «разогрев») — короткие 

задания в начале занятия, которые «включают» ученика в учебный режим, 

активируют речевые и мыслительные процессы, снижают тревогу и 

формируют рабочую атмосферу [4, с. 4]. В учреждениях дополнительного 

образования, где обучение реализуется в более свободном формате – в 

кружках или языковых клубах, их значение особенно велико: группы часто 

непостоянные по составу и уровню, занятия короче и более 

практико‑ориентированы, поэтому быстрый переход к общению и мотивация 

является ключом 

Применение такого рода активностей помогает ученикам настроиться и 

сфокусироваться, активирует лексику и речевые стратегии перед основной 

задачей занятия. Важной социальной составляющей является укрепление 

отношений в группе, снижение уровня стеснения. С практической точки 

зрения - повышает эффективность основной части занятия. 

При выборе необходимого варианта из огромного количества заданий по 

типу «warm-up» нужно ориентироваться на: 

- целевую направленность: «warm-up» подготавливает к теме занятия 

(лексика/грамматика/аудирование); 

- доступность и вовлечение: все должны включиться самостоятельно; 

- динамичность: смена типов активности (говорение, слушание, 

движение); 

- минимум объяснений: простые правила, максимум практики; 
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- гибкость: легко адаптируется под разный уровень и количество 

участников. 

Представленные ниже типы и примеры активностей по целям, с 

описанием действий, вариациями и с готовыми формулировками помогут 

начать занятие в позитивном ключе: 

Например, для отработки фонетических навыков отлично подойдут 

следующие варианты: 

- Гонка на минимальные пары («Minimal pairs race»). Для этого нам 

необходимы материалы карточки с парами (например, ship/sheep, bit/beat). 

Показываете карточку — учащиеся быстро поднимают карточку с 

правильным словом или бегут к доске. Для младших школьников — 

использовать картинки; для старших — транскрипции и фонетические 

символы. Например, «Listen: ship — sheep. Which one? Point to the right card.» 

(Послушайте: ship — sheep. Какое слово? Укажите карточку.) 

- Скороговорки («Tongue‑twister chain»). Заранее выбираем 

скороговорки и раздаем детям, разбиваем на фразы; сначала медленно 

читаем, затем быстрее; лучшему произносителю — в конце аплодисменты. 

Например, «Repeat after me: ‘She sells sea shells…’ — slowly, then faster!» 

- «Хлопаем в такт» («Rhythm & stress clap»). Для того, чтобы лучше 

запомнить произношение изученных слов, берем пройденную 

лексику/фразы, подготовленную на карточках.  Педагог произносит слово, 

группа хлопает слоги в ритме (Ta‑ta | Ta). Например, «Clap the syllables: 

'banana' — ba‑NA‑na (clap, clap, clap).» 

Помимо фонетической практики, задания «warm-ups» являются 

хорошим подспорьем для активизации лексики. Для такой цели подойдут 

следующие варианты: 

- «Быстрые карточки» («Quick fire flashcards»). Необходимо подготовить 

карточки, которые показываются обучающимся одна за другой; дети 

называют слово/синоним/перевод; за правильный ответ даем балл. Фразы: 

«One word only! Ready? Go!» / «Name it in English!» 

- Категории за 30 секунд («Categories in 30 seconds»). Данная активность 

нужна для повторения целевой лексику в быстром темпе, развития 

ассоциативного мышления. Разделите группу на команды по 2–4 человека 

(или играйте индивидуально). Объявляете категорию и даёте 30 секунд. 

Например, «Category— Fridge: name as many food items as you can» 

(«Категория - Фрукты. За 30 секунд назовите как можно больше фруктов»). 

Дети по очереди называют слова, пока таймер не прозвонит. Для 

начинающих: даёте категории с подсказками (картинка, первая буква), 

сократите время до 20–25 секунд или требуйте только 3–5 слов. Для среднего 

уровня: разрешаете использовать фразы или словосочетания, даёте бонус за 

использование лексики из списка.  

- Один в центре («Hot Seat»). Для проведения необходимо подготовить 

карточки: слово с одной стороны, перевод/подсказка с другой. 

Обучающегося садят «в центре» (на стул/перед доской). Остальные задают 

вопросы или описывают слова/понятия так, чтобы «центровой» угадал 
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целевое слово/фразу за ограниченное время. Время ограничено, обычно 30–

60 секунд. Если слово угадано — «центровой» меняется, очко 

команде/ученику присуждается. Если не угадали — можно показать 

подсказку или слово и двигаться дальше. Отлично подходит как 

разогрев/повторение лексики, контроль понимания значений и употребления. 

Для грамматического разогрева или актуализации знаний по изученному 

грамматическому правилу в начале занятия пригодятся нижеописанные 

задания: 

-Грамматическая эстафета («Sentence race»). Команды состязаются, кто 

быстрее и точнее составит, или допишет серию предложений по заданной 

грамматической теме. Отлично работает как разогрев, контроль усвоения 

грамматики и тренировка беглой речи/письма. Выберите грамматическую 

тему и подготовьте задания разной сложности: составить предложение по 

подсказке, исправить ошибку, завершить предложение, преобразовать по 

инструкции (например, «change to passive»), переставить слова. Участник 

бежит к доске и произносит предложение вслух или пишет на доске. Учитель 

мгновенно оценивает/фиксирует ошибки. Например, «Make a sentence with: 

'yesterday / I / go / to / the / park.' Ready? Go!» 

- Ловля ошибок («Error hunt»). Педагог пишет предложения на доске с 

1–2 ошибками, учащиеся находят и исправляют ошибки по очереди (или в 

парах). Например, «Find the mistake and correct it. Who is first? ». 

Для улучшения навыков говорения и беглости речи педагог может 

предложить обучающимся следующие задания: 

- Микро‑монолог («60‑second talk»). Ученику даётся тема (например, 

«My favourite hobby») — 60 секунд говорит без остановки; учитель оценивает 

по критериям: быстрота речи, грамматическое построение и использованный 

лексический запас. Например, «You have 60 seconds. Speak about: 'A 

memorable trip.' Start now!» 

- Найди того, кто… («Find someone who…») Ученики ходят по классу и 

задают вопросы на английском, чтобы найти людей, соответствующих 

утверждениям («Find someone who has visited London»). Фразы: «Ask: 'Have 

you ever been to London?' — If yes, write their name.» 

Разнообразить начало занятия помогут и активности, посвященные 

навыку аудирования, которые способствуют привыканию к темпу, интонации 

и типу речевого материала. Далее представлены несколько таких вариантов: 

- Песня с пропусками («Song gap‑fill»). Педагог проигрывает короткий 

фрагмент; обучающиеся заполняют пропуски. Хорошо работает как 

мотивация. Например, «Fill the gaps with the missing words. Listen twice.» 

- «Звуковое лото» («Sound Bingo») - Подходит для групп любого уровня: 

от работы над отдельными звуками до распознавания редукций, связанной 

речи и интонации. Необходимо подготовить карточки с картинками или 

словами, таблицы. Педагог произносит слова или фразы — учащиеся 

отмечают; кто первым заполнил линейку — выиграл. Например, «Tick the 

picture you hear. Bingo!» 
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В заключение хотелось бы отметить, что «warm up» - это гораздо больше, чем 
просто способ скоротать время в начале урока, это мощный инструмент для вовлечения 
обучающихся, создания положительного настроения в процессе обучения и 

создания позитивной атмосферы в классе. Работаете ли вы с группой застенчивых 

новичков или с динамичным классом для продвинутых, правильная разминка может 

существенно повлиять на то, как учащиеся подойдут к оставшейся части урока. Проводя 

разминку в соответствии с потребностями, интересами и уровнем подготовки детей, 

вы создаете среду, в которой они чувствуют себя ценными, уверенными и 
мотивированными к участию. 
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ФОРМИРОВАНИЕ ИНФОРМАЦИОННЫХ КОМПЕТЕНЦИЙ 

ОБУЧАЮЩИХСЯ ЧЕРЕЗ ПРОЕКТНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКУЮ 

ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ ПРИ РЕАЛИЗАЦИИ ДОПОЛНИТЕЛЬНЫХ 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ (ОБЩЕРАЗВИВАЮЩИХ) ПРОГРАММ 

ЕСТЕСТВЕННОНАУЧНОЙ НАПРАВЛЕННОСТИ 

 

В современных условиях жизни не достаточно просто владеть набором 

знаний, умений и навыков, надо уметь их приобретать всё в большем объёме, 

уметь анализировать и применять их в реальной жизни, реальной ситуации.  

Современные дети – это уже не чистый лист, на который наносятся 

знания. К ним отовсюду поступает много разной информации. Поэтому детей 

необходимо научить правильно усваивать информацию, структурировать её, 

выделять главное, находить связи. Информационная компетенция, одна из 

важнейших ключевых компетенций у обучающихся в начальных классах. 

Значительный вклад в изучение этой проблемы внесли Л.С. Илюшин, З.У. 

Колокольникова, О.Б. Лобанова, И.В. Мусихина, А.Е. Малых, Д.В. Ставцева, 

А.В. Судас. 

Некоторые элементы информационных компетенций: 

-Работа с различными источниками информации. Это учебники, 

интернет, книги, справочники, атласы, карты, энциклопедии, каталоги. 

-Использование информационных устройств. К ним относятся 

компьютер, телевизор, магнитофон, мобильный телефон, факс. 

-Применение информационных и телекоммуникационных технологий. 

К ним относятся аудио- и видеозапись, электронная почта, интернет. 

-Ориентирование в информационных потоках. Нужно уметь выделять в 

них главное и необходимое. 

-Осознанное восприятие информации, распространяемой по каналам 

СМИ. 

Как помочь детям ориентироваться в огромном потоке информации? 

Как формировать информационные компетенции у детей? Рассмотрим на 

примере реализации дополнительных образовательных (общеразвивающих) 

программ естественнонаучной направленности «Мир вокруг нас», 

«Экологический серпантин». Для формирования информационных 

компетенций наиболее важным является применение проектно-

исследовательской деятельности, который позволяет решать задачи не только 

образования и развития детей, но также способствует развитию творческих 

способностей и логического мышления. А также объединяет знания, 

полученные в ходе учебного процесса, и приобщает их к конкретным 

жизненно важным проблемам – «Все, что я познаю, я знаю, для чего это мне 

надо и, где и как я могу эти знания применить», так как позволяет: 
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-Научить правильно усваивать информацию, структурировать её, 

выделять главное, находить связи. 

-Овладеть навыками целенаправленного поиска информации, 

поисковой деятельности. 

-Освоить элементы научных методов. В результате исследовательской 

деятельности обучающиеся овладевают умением самостоятельно добывать 

новые знания и применять их в реальной жизни. 

-Научиться логически мыслить. 

-Получить знания, которые связаны с выбором будущей профессии. 

 Исследовательская, поисковая активность – это естественное состояние 

ребёнка, он настроен на познание мира, он хочет его познавать. 

Исследовательская деятельность – высший уровень деятельности, это 

самостоятельный поиск знаний, овладение основными правилами и 

действиями, творение того, чего ещё не было. При такой работе включаются 

практически все виды универсальных учебных действий. Только те знания, 

которые добыты исследовательским путём, становятся прочно усвоенными и 

осознанными. Некоторые виды проектно-исследовательской деятельности, 

которые реализуются при изучении дополнительных образовательных 

(общеразвивающих) программ естественнонаучной направленности «Мир 

вокруг нас», «Экологический серпантин» на занятиях: 

-Исследовательский эксперимент. К нему относятся лабораторные и 

практические работы, например, «Изучение свойств воды», «Выращивание 

кристаллов», «Влияние сладких напитков на зубную эмаль» и другие. 

 -Системные комплексные мониторинговые исследования. Они 

ориентированы на изучение состояния и слежение за изменениями 

окружающей среды в своей местности, например, «Лишайники как 

индикаторы чистоты атмосферы». 

-Исследовательские проекты. В результате такой работы, обучающиеся 

создают проекты, например, «Изучение качества водопроводной воды», 

«Оценка экологического состояния почв», «Определение содержания 

нитратов в продуктах питания растительного происхождения» и другие. 

Итак, в условиях современного образования важно научить детей 

самостоятельно получать знания, самообразовываться и 

самосовершенствоваться. Этому способствует организация проектно-

исследовательской деятельности. Такой вид работы позволяет развивать у 

обучающихся познавательные интересы, самостоятельность, культуру 

учебного труда, способствует развитию умений систематизировать, 

обобщать, углублять знания, учит их применять на практике. 

 

Список использованных источников: 
1.Ефремова Н.Ф. Формирование и оценивание компетенций в 

образовании: моногр. – Ростов н/Д: Аркол, 2010. - 386 с. 

2.Зимняя И.А. Ключевые компетенции - новая парадигма результата 

образования // Высшее образование сегодня. 2003. № 5. С. 34-42. 

 



168 

 

Нестеренко Виктория Викторовна, 

учитель начальных классов 

Областного Государственного бюджетного 

 общеобразовательного учреждения «Пролетарская средняя 

общеобразовательная школа №1» Белгородской области 

Тарасенко Лариса Валерьевна, 

учитель начальных классов 

Областного Государственного бюджетного 

 общеобразовательного учреждения «Пролетарская средняя 

общеобразовательная школа №1» Белгородской области 

 

СОВРЕМЕННЫЕ АСПЕКТЫ ВОСПИТАНИЯ ОБУЧАЮЩИХСЯ 

НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЫ 

 

«Получить знания — это не просто, но это все-таки вторично по 

сравнению с воспитанием человека, с тем, чтобы он должным образом 

относился и к себе самому, и к своим друзьям, к семье, к родине — это 

абсолютно фундаментальные вещи и только на этой базе можно 

рассчитывать на то, чтобы человек стал полноценным». 

 В.В.Путин. 

 

На сегодняшний день воспитание является одним из главных критериев 

педагогики, но общепринятого определения так и не имеет. Его, как явление, 

определяющее развитие личности, можно рассматривать с различных точек 

зрения. 

Главная задача в воспитании младших школьников – дать позитивный 

опыт общения с другими людьми, научить корректно себя вести и правильно 

действовать в разных ситуациях. Семья и школа создают условия для 

развития свободной, гуманной, творческой, духовной, практической 

личности ребенка. 

Воспитание в начальной школе имеет четкую цель и направленность. 

Его особенности: 

Процесс нужно тщательно продумать и правильно организовать. 

Результаты воспитания могут быть неоднозначными. 

Беседы, показательные примеры и пр. приносят плоды только через 

некоторое время. Нужно учитывать, что воспитание не дает мгновенного 

результата. 

Нужно соблюдать единство целей, задач, содержания, форм и методов 

воспитания. 

Личностные качества детей формируются неравномерно.Нужно 

уделять наибольшее внимание тем из них, которые развиваются медленнее 

остальных. 

Воспитание в начальной школе ведется по нескольким направлениям: 

социальному, физическому, духовному, эстетическому. У детей 
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формируются личностное и гражданское самосознание, навыки здорового 

образа жизни, нравственные, этические, семейные ценности, любовь к труду, 

природе, искусству, способность организовывать свой досуг. 

Эффективно работать в этом направлении нам помогают 

воспитательные мероприятия, которые мы проводим с детьми регулярно, но 

намного эффективнее будут проходить воспитательные мероприятия, если 

они проходят совместно с родителями. Вашему вниманию представляем: 

Классный час, посвященный Дню Материи 
Цель: воспитывать уважительное отношение к мамам, желание помочь 

им; 

помочь детям через игру вступить в реальную жизнь, а мамам 

отвлечься на время от нее; создать теплый нравственный климат между 

матерями и детьми. 

 Оформление классного кабинета: надписи на доске “Пусть всегда 

будет мама!”, “Мама, милая мама, как тебя я люблю”, “Мама! Когда ты 

рядом, жизнь светлей!”, коллаж с фотокарточками мам; выставка творческих 

работ мам и детей. 

Ход классного часа: 

Ведущий 1: Добрый вечер, дорогие наши мамы! Мы рады вас всех 

приветствовать сегодня и поздравить с замечательным праздником – с Днем 

Материи!  

Как здорово, что мы отмечаем этот день особой датой! Как здорово, 

что мы можем выразить наши чувства, нашу любовь нашим матерям снова и 

снова.  

1 чтец: “Мама!”- это первое слово, которое произносит ребенок, 

улыбаясь ей в глаза и протягивая к ней маленькие ручонки. 

2 чтец: “Мама!”- это слово мы произносим, когда мы попадаем в 

какие-то трудности и нам становится легко от мысли, что мама никогда не 

оставит своего ребенка в беде. 

3 чтец: “Мама!”- это слово мы произноси, когда на душе у нас светло, 

и мы спешим поделиться с ней той радостью, которая переполняет нас. 

Ведущий 1: А сколько поэтов и композиторов посвящали мамам свои 

стихи и песни. Мы с удовольствием исполним для вас одну из них (Звучит 

песня о маме). 

Учитель: А сейчас у нас конкурс для ребят: “Словесный портрет 

мамы”. Кто больше ласковых слов скажет о своей маме? 

Учитель: Сколько ласковых слов прозвучало сейчас в адрес мам, и 

поверьте, мамы, все они были произнесены искренне и с любовью к вам. А 

сейчас, ребята, мне бы хотелось, чтобы вы подошли к своим мамам и 

бабушкам и сказали им три о слова: “Я тебя люблю, мама” и поцеловали ее 

нежно и ласково. 

Учитель: Вы чувствуете, как у всех потеплело в сердце, и засияли у 

всех глаза? И мир стал намного добрее! 

Учитель: Готовясь к празднику, я попросила ребят принести 

фотографии мам и бабушек. И вот какой коллаж получился из этого. 
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Посмотрите! Не правда ли, что наши мамы выглядят как кинозвезды здесь? А 

теперь послушаем, что скажут наши дети по этому поводу. Вы даже 

представить не можете себе, к чему все это привело.  

(Инсценировка “Моя мама красивее всех”) 

1 девочка: Знаешь, Лена, твоя мама очень красивая. И моя мама тоже 

красивая. Но моя мама все-таки красивее, чем твоя мама. 

 2 девочка: (подбоченясь) Ха-ха-ха! Моя мама, если хочешь знать, в 

сто раз и может быть в миллион раз красивее твоей мамы. Вот, давай 

спросим у Павлика. Пусть он скажет. (Подходят к Павлику) Скажи, скажи, 

Павлик, чья мама красивее?  

Павлик: (Павлик внимательно смотрит на фотокарточки. Девочки 

держат свои руки на фотокарточках своих мам). Твоя мама, Лена, 

красивая. И твоя мама, Катя, красивая. А самая красивая - моя мама. (Кладет 

руку на фотокарточках своей мамы). 

1 девочка: (возмущаясь) Какой ты глупый! (В зал) его спрашивают, кто 

красивее: Ленина или моя мама. А он: “Моя мама”. (К Павлику) Кто красивее 

из них двоих, понял? (Кладет руку на фотокарточки мам).  

Павлик: Из них двоих красивее всех моя мама.  

2 девочка: Да, что с ним говорить. Вот мы, лучше Ваню спросим. 

(Зовут Ваню). Ваня, скажи пожалуйста, чья мама красивее: моя или Катина? 

(Девочки держат свои руки на фотокарточках своих мам). 

Ваня: (Важно подходит к фотокарточкам, рассматривает 

портреты). Всех красивее моя мама. 

 Девочки по очереди, показывая на своих мам: -Всех красивее моя мама.  

Две девочки подходят к фотоколлажу: Настя, ты их не слушай. 

Правда, наши мамы красивее всех? 

4 девочка: Да. Но, моя мама красивее твоей.  

5 девочка: (возмущаясь) С чего это ты вдруг взяла? Да ты сначала 

посмотри получше. Моя же красивее!  

4 девочка: Нет, моя! (указывает на портреты).  

 Все дети подходят и наперебой: Моя мама самая красивая!  

-Моя! 

-Моя! 

Учитель: Нет, ребята, так мы не решим этот вопрос никогда. Давайте 

обратимся лучше к самой старшей, к самой мудрой из мам, которая 

находится среди нас, и послушаем, что она скажет. 

(Слово предоставляется родительнице). 

Учитель: Спасибо вам, что помогли нам разрешить этот глупый спор. 

Ну, конечно же, для каждого из нас своя мама самая красивая. И потому, 

следующий наш номер мы посвящаем вам, дорогие наши мамы! 

(Художественный номер танец) 

Чтец 4: Говорят у мамы руки золотые. 

Говорят у мамы руки не простые. 

Внимание! Конкурс: “Угадай мамины руки”. Участвуют в конкурсе 5 

мам и 5 детей. 
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Учитель: А сейчас конкурс для мам: “Угадай своего ребенка по 

голосу”.  

В конкурсе участвуют5 мам и 5 детей. 

Чтец 5: Мода всегда с нами рядом шагает. 

Где-то серьезная, где-то смешная. 

Мода в делах и поступках - но прежде 

Главная мода – мода в одежде. 

Внимание! Конкурс: “Самая модная мама и ребенок”. Задача 

конкурсантов: как можно интереснее продемонстрировать свой наряд на 

мнимом подиуме. (Все желающие). 

Учитель: В начале праздника я попросила мам написать ответ на 1 

вопрос: “Какую помощь оказывает вам ваш ребенок дома чаще всего?” А 

сейчас я попрошу ребят называть ту помощь, которую они оказывают своим 

мамам, бабушкам дома чаще всего. (Суть конкурса в том, чтобы ответы мам 

и детей совпали). 

1 чтец: С веселой улыбкой тебя наша мама  

Готовы мы видеть везде и всегда. 

Желаем тебе мы огромных успехов, 

Здоровья и счастья во все времена. 

2 чтец: Милым мамам пожелаем мы  

Во всех делах успеть. 

И при этом, и при этом 

Постараться не стареть. 

3 чтец: Желаем солнца на земле, 

И неба нежно голубого. 

Любовь и радости тебе 

И счастья самого земного. 

4 чтец: Единственной, родной и неповторимой 

Мы в этот день “Спасибо” говорим. 

За доброту и сердце золотое 

Мы, мама милая тебе благодарим. 

- Песня « Моя семья» 

Учитель: Наша встреча подходит к концу. Надеюсь, мы провели с 

вами время интересно и полезно. (К детям) Дорогие ребята, берегите своих 

мам и бабушек. Помогайте им во всем, и, пожалуйста, не расстраивайте их по 

пустякам. (К мамам) 

Ну, а мамам я хочу пожелать крепкого здоровья, успехов и удач во 

всем. Счастья вам и благополучия. 

- Ребята хотят вручить мамам памятные открытки.  

Организация воспитательного процесса имеет важное значение в 

современном обществе. На какой ступени школы: начальной, средней или 

старшей, мы, как учителя, будем активно заниматься проблемами 

воспитания, не столь важно. Главное понимать, что воспитательная система - 

не самоцель. Она нужна для оптимизации процессов развития личности 
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обучающегося. Главным критерием эффективности системы должен стать 

результат – развитие и самовыражение личности воспитанника. 
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ПАТРИОТИЧЕСКОЕ ВОСПИТАНИЕ СОВРЕМЕННОЙ МОЛОДЕЖИ 

 

       Гражданско-патриотическое воспитание сегодня – одно из важнейших 

звеньев системы воспитательной работы. Вопросы о патриотическом 

воспитании молодежи значимы были, есть и будут во все времена.  Данная 

проблема охватывает всех людей без исключения в независимости от 

духовно – нравственного развития, но в первую очередь, проблема касается 

нашего подрастающего поколения, а именно нашей современной  молодежи. 

Отсюда вытекает вопрос, а что такое патриотическое воспитание? 

Если заглянуть в историю России, то великие педагоги 19 и начало 20 

веков, на вопрос, что такое патриотическое воспитание, давали такие 

определения. 

      Василий Александрович Сухомлинский — советский педагог, 

писатель, публицист, создатель народной педагогики,  данное определение 

трактовал, таким образом, патриотическое воспитание – основа 

нравственного развития подрастающего человека. Он призывал формировать 

личностное начало в любви, к Родине, как прочный фундамент воспитания 

чувств патриотизма. 

      Константин Дмитриевич Ушинский - великий русский педагог, 

демократ, передовой общественный деятель, создатель научной 

педагогической системы, говорил о патриотическом воспитании, таким 

образом, роль патриотического воспитания исходя из принципа народности 

воспитания,  является  чувством самым высоким, наиболее сильным 

чувством в человеке, «общественным цементом», который «связывает людей 

в честное, дружное общество». 
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      Антон Семёнович Макаренко, трактовал о патриотическом воспитании 

человека, гражданина, обладающего патриотической позицией и 

гражданской ответственностью, способного отзываться на социальные 

проблемы общества и окружающих его людей. 

     Живя в 21 веке, если заглянуть в различные словари, то данное 

определение нисколько не изменилось от определений, которые давали 

выдающиеся педагоги 19, 20 веков. Вот, например словарь С.И.Ожегова.  

     В современном словаре Сергея Ивановича Ожегова нет определения о 

патриотическом воспитании. Но поскольку патриотическое воспитание 

состоит из двух слов: патриот и воспитание, то можно дать определение  

этим двум словам. 

    ПАТРИОТ, -а, м. 1. Человек, проникнутый патриотизмом. Истинный п. 

2.перен., чего. Человек, преданный интересам какого-н. дела, 

глубокопривязанный к чему-н. П. своего завода. II ж. патриотка, -и. 

   ВОСПИТАНИЕ, -я, cp.1.cм. воспитать. 2. Навыки поведения, привитые 

семьей, школой, средой и проявляющиеся в общественной жизни. Хорошее 

в. 

   Из двух определений можно дать определение патриотическому 

воспитанию. 

  Так патриотическое воспитание – это деятельность,  направленная на  

воспитание человека проникнутого патриотизмом, призванная формировать 

навыки поведения, привитые семьей, школой, средой и проявляющиеся в 

общественной жизни. 

Поэтому, одним из наиболее важных вопросов воспитания на сегодняшний 

день является формирование потребности любви к России, знания её 

истории, формирование желания и готовности защищать страну в случае 

необходимости, стремления способствовать процветанию Отечества. 

Ведь патриотизм — это составная и неотъемлемая часть национальной идеи, 

неотъемлемый компонент культуры и науки. Одна из важнейших задач 

современного образования на сегодняшний день — воспитать настоящего 

патриота. 

Для того чтобы воспитать настоящего патриота своей страны, педагоги, 

воспитатели, родители могут использовать экскурсии и походы по местам 

боевой и трудовой славы, встречи с ветеранами войны и труда, наблюдения, 

просмотр видео роликов, деловые игры,  диспуты, дискуссии,  конференции, 

викторины, Дни памяти, вовлечение семьи в познавательно-досуговую 

деятельность  – это всего лишь те немногие методы, которые эффективно 

работают.  И только помогая друг другу, можно достичь желаемой цели — 

воспитать истинного патриота.  

Воспитание любви к Родине и формирование достойного гражданина 

должны стать одними из основных составляющих в учебно-воспитательной 

работе. Необходимо воспитать патриота и гражданина не на абстрактивных 

идеалах, а на конкретных примерах, приобщать ребят к культурному 

наследию страны. Обращать их к прошлому, чтобы подрастающее поколение 

могли создать достойное будущее. 
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Подлесная Елена Васильевна, 
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«Центр развития ребенка-детский сад «Солнышко» г. Бирюча  

воспитатель (Бирюч, Россия) 

 

СОЗДАНИЕ РАЗВИВАЮЩЕЙ ПРЕДМЕТНО-ПРОСТРАНСТВЕННОЙ 

СРЕДЫ ДЛЯ ЗНАКОМСТВА ДЛЯ ЗНАКОМСТВА ВОСПИТАННИКОВ 

ДОО С ИСТОРИЕЙ РОДНОЙ СТРАНЫ 

 

Только тот, кто любит, ценит и уважает 

накопленное и сохранённое предшествующим 

поколением, может любить Родину, 

узнать ее, стать подлинным патриотом. 

Сергей Михалков   

 

Патриотическое чувство не возникает само по себе. Это результат 

длительного целенаправленного воспитательного воздействия на человека, 

начиная с самого раннего возраста, который формируется под влиянием 

образа жизни, воспитательной работы в семье и дошкольном учреждении. 

Чувство патриотизма многогранно по содержанию. Это и любовь к 

своей семье, родным местам, и гордость за свой народ, и ощущение своей 

неразрывности с окружающим миром, и желание сохранять и приумножить 

богатство своей страны. 

Цель: создание условий, способствующих воспитанию в ребенке 

нравственных качеств, чувства любви, интереса к своей стране – России, 

своему краю, малой родине, своему народу и народу России в целом 

(гражданский патриотизм), ответственности, трудолюбия; ощущения 

принадлежности к своему народу. 

Задачи патриотического воспитания: 
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1. формирование любви к родному краю, родной природе, родному 

языку, культурному наследию своего народа; 

2. воспитание любви, уважения к своим национальным особенностям 

и чувства собственного достоинства как представителя своего народа; 

3. воспитание уважительного отношения к гражданам России в целом, 

своим соотечественникам и согражданам, представителям всех народов 

России, к ровесникам, родителям, соседям, старшим, другим людям вне 

зависимости от их этнической принадлежности; 

4. воспитание любви к родной природе, природе своего края, России, 

понимания единства природы и людей и бережного ответственного 

отношения к природе. Предметно-развивающая среда по патриотическому 

воспитанию способствует развитию речи, воображения, мышления, 

расширяет кругозор, способствует нравственному становлению личности 

ребенка, воспитывает любовь к родному городу, к родному краю, России. 

Непременным условием построения развивающей среды в дошкольных 

учреждениях является опора на личностно – ориентированную модель 

взаимодействия между людьми. 

Необходимо обогатить среду элементами, стимулирующими 

познавательную, эмоциональную, двигательную деятельность детей.  

Принципы: 

1. Принцип информативности (наличие и многообразие дидактического 

и информационного материала). 

2. Принцип стабильности и динамичности (создание уголка на 

длительный срок, с регулярно вносимыми изменениями, в зависимости от 

возрастных особенностей детей, периода обучения). 

3. Принцип открытости (возможность добавлять необходимые 

элементы, а также убирать ненужные). 

Принцип вариативности (совмещение нескольких блоков по 

патриотическому воспитанию в одной зоне). 

4.Принцип интеграции (возможность использования материала во 

время образовательной деятельности в других областях).  Информационные 

составляющие патриотического уголка разделены на несколько блоков. 

Материалы для оформления патриотического уголка: 

 - наглядные дидактические материалы: иллюстрации, флажки, 

буклеты, предметы народной культуры, фотографии; 

 - папки и материалы с дидактическими играми: настольные игры, 

мозаики, складные картинки соответствующей тематики; 

 - разнообразные творческие задания с примерами выполнения 

соответствующей тематики; 

 - куклы, одетые в народные костюмы, игрушки, подходящие по 

тематике, объёмные модели; 

 - художественная литература: книги с иллюстрациями подходящей 

тематики. 

Требования: 
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При создании предметно-развивающей среды следует соблюдать 

санитарно-гигиенические, педагогические, эстетические требования: 

достаточная освещенность, целесообразность и логичность размещения 

экспонатов, их доступность, научность и достоверность предоставляемого 

материала в соответствии с возрастными особенностями детей, эстетичность, 

красочность и привлекательность. 

ОСОБЕННОСТИ РАБОТЫ С ДЕТЬМИ В УГОЛКЕ 

При реализации указанных задач воспитатель должен сосредоточить 

свое внимание на нескольких основных направлениях воспитательной 

работы: 

-        ознакомлении детей с историей, героями, культурой, традициями 

России и своего народа; 

-        организации коллективных творческих проектов, направленных 

на приобщение детей к российским общенациональным традициям; 

-        формировании правильного и безопасного поведения в природе, 

осознанного отношения к растениям, животным, к последствиям 

хозяйственной деятельности человека. 

 

Воспитатели, планируя работу по патриотическому воспитанию, могут 

делить материал по блокам: 

1. Блок «Государство» 

2. Блок «Малая родина». 

3. Блок «Народная культура» 

4. Блок «Человек и природа» 

5. Блок «Художественная литература». 

МЛАДШИЙ ДОШКОЛЬНЫЙ ВОЗРАСТ 

Основная цель работы в младшем дошкольном возрасте - ознакомление 

с ближайшим окружением. 

В младшей группе дети получают первоначальные знания о Родине. 

Акцент делается на самых простых деталях, чтобы малышам было под силу 

их освоить. В патриотическом уголке размещают информацию о городе, в 

котором живут дети, о богатстве родного края, его растительном и животном 

мире. Девочкам будут интересны куклы в национальных костюмах, а 

мальчикам ― игрушки в виде военной техники с символами страны.  

1. Блок «Государство» - яркие государственные символы, 

привлекающие внимание детей. Это герб и флаг. 

2.    Блок Малая родина» -  подборка изображений города, детского 

сада. Различные макеты - группы, детского сада, улицы или микрорайона, на 

котором расположен детский сад. 

3. Блок «Народная культура» – предметы старины, русские игрушки 

(различные куклы-закрутки из соломы, ткани разных видов, ниток, кожи и 

т.д.; куклы из деревянных чурбаков, обереги), предметы народного 

декоративно – прикладного искусства (матрешки, дымковские игрушки, 

городецкая роспись, гжель, хохлома, вышивка, работа по дереву и пр.), 

куклы в национальных костюмах. 
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4. Блок «Человек и природа» – фотоматериалы, иллюстрации, подбор 

открыток природы и богатств родного края, явлений природы, алгоритмы 

правил поведения в природе. 

5. Блок «Художественная литература» - детские народные песни, 

потешки, сказки и т.д.  

СРЕДНИЙ ДОШКОЛЬНЫЙ ВОЗРАСТ 

 Работа ведется по направлениям: мой детский сад, мой город и его 

достопримечательности, знаменитые земляки, приобщение к 

истокам русской культуры. 

Патриотический уголок для детей из средней группы оформляют в 

духе воспитания любви к их родному краю. Проводится обновление и 

доукомплектация созданного ранее уголка в младшей группе. Кроме 

размещения новой патриотической информации, важно стимулировать 

самостоятельную деятельность ребятишек. Они могут сделать тематические 

самоделки, например, флажки из цветной бумаги, или нарисовать рисунок 

любимых мест в городе, а потом украсить ими уголок. Также уголок можно 

использовать как место для чтения стихов, проведения бесед о Родине. 

1. Блок «Государство» - яркие государственные символы, 

привлекающие внимание детей. Это герб и флаг, портрет действующего 

президента. Дополнение символов государства иллюстрациями и 

сувенирами. 

2. Блок «Малая родина» - иллюстрации памятников архитектуры 

родного города, памятники. Могут быть представлены материалы об истории 

возникновения города. Элементы областной символики – флаг, герб. 

Элементы муниципальной символики - флаг, герб промышленных 

предприятий. 

3. Блок «Народная культура» – предметы старины, русские игрушки, 

предметы народного декоративно - прикладного искусства, различные 

макеты (крестьянские избы, комнаты - горницы, крестьянского подворья), 

куклы в национальных костюмах, дидактические игры по теме. 

4. Блок «Человек и природа» - добавляется материал по уходу за 

домашними растениями, правила поведения в природе, природоохранные 

знаки (запрещающие и разрешающие). 

5. Блок «Художественная литература» – сказки, песенки, пословицы, 

поговорки и т.д.   

СТАРШИЙ ДОШКОЛЬНЫЙ ВОЗРАСТ 

 Основные направления работы - краеведение, ознакомление с родной 

страной, государственной символикой, историческим прошлым России, 

организации жизни детей по народному календарю 

Для детей старшей группы важно в полной мере продемонстрировать 

величие Родины. Тут уместна информация о Великой Отечественной войне, о 

городах-героях. В то же время величие России должно тесно переплетаться с 

достоинствами родного края детей.  
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1. Блок «Государство» - добавляется текст гимна, детализированная 

карта страны, карта с картинками природных зон нашей страны, 

растительности и животного мира. 

2. Блок «Малая родина» - иллюстрации, фотоматериалы, тематические 

папки на темы: «Бирюч вчера и сегодня», «Книга памяти», «Наше  наследие», 

«Мой город», подбор стихов о городе, карта города или области.  

Добавляется материал, знакомящий детей со славой и достижениями области 

(города области, чем знамениты, промышленность и сельское хозяйство). 

3. Блок «Народная культура - иллюстрации и тематические папки по 

темам «Народные промыслы», «Народы России», «Русская кукла», 

«Народный календарь», предметы старины, русские игрушки, предметы 

народного декоративно – прикладного искусства, куклы в национальных 

костюмах.  

4. Блок «Человек и природа» - добавляется материал о потенциально 

опасных природных явлениях и способах их избегания и преодоления, о 

безопасной деятельности в природе, о бережном отношении к природе. 

5. Блок «Художественная литература» - добавляются сказки, былины, 

предания, рассказы о героях ВОВ и современности.  

Особое значение приобретает совместная деятельность педагогов и 

родителей в сложном деле - воспитания патриотов.  

С помощью родителей и детей в нашей группе был организован мини – 

музей «Военная техника», «Бабушкина шкатулка» – это своеобразная 

машина времени. За считанные минуты дети вместе с педагогом могут 

совершить увлекательное путешествие не только в прошлое и день 

сегодняшний, но и заглянуть в будущее, сопоставить, сравнить события, 

предметы разных времен в условиях свободного досуга дети могут 

пополнять свои знания. Только совместными усилиями детского сада и семьи 

можно воспитать действенную любовь к близким людям, к малой Родине, к 

России.  

Каждая тема изучается с использованием бесед, дидактических игр, 

экскурсий, игр-бесед, игр-инсценировок. Работа в уголке ведется от наиболее 

близкого и понятного для детей (детсад) к более сложному (страна, город). 

После ознакомления с материалами в уголке с детьми могут проводится 

спортивные праздники, организовываться выставки совместных работ детей 

и родителей, детей и педагога, изучаются русские потешки, поговорки, 

пословицы, воспитывается у детей потребность в народной музыке, сказке, 

танце. Основная цель таких занятий – развить у детей понимание красоты 

языка, русской природы, чувство гордости за свою Родину. Только 

постоянная и планомерная совместная работа работников ОУ и родителей 

позволит развить у дошкольников чувство патриотизма, гражданского 

сознания, толерантного отношения к людям других наций и народов. 

Правильное оформление патриотических уголков в детском саду этому 

только поможет.  

          Таким образом, создание предметно – развивающей среды в 

группах по нравственно – патриотическому воспитанию детей дошкольного 
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возраста строится так, чтобы дать возможность наиболее эффективно 

развивать индивидуальность каждого ребенка с учетом его склонностей, 

интересов, уровня активности. Насыщенная предметно – развивающая и 

образовательная среда становится основой для организации увлекательной, 

содержательной жизни и разностороннего развития каждого ребенка. Важно, 

чтобы предметная среда имела характер открытой, незамкнутой системы, 

способной к корректировке и развитию. Иначе говоря, среда не только 

развивающая, но и развивающаяся. При любых обстоятельствах предметный 

мир, окружающий ребенка, необходимо пополнять и обновлять, 

приспосабливая к новообразованиям определенного возраста. 
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ПРОБЛЕМЫ, ПОДХОДЫ И ОСОБЕННОСТИ ПОСТРОЕНИЯ 

ДИСТАНЦИОННОГО ЗАНЯТИЯ ДЛЯ СТУДЕНТОВ СПО 

 

В условиях стремительной цифровизации и вызовов последних лет 

дистанционное обучение (ДО) прочно вошло в образовательную практику. 

Однако для системы среднего профессионального образования (СПО) его 

внедрение сопряжено с особыми трудностями и требует специфических 

подходов. Студенты СПО — это будущие специалисты рабочих профессий и 

служащие среднего звена, чье обучение традиционно ориентировано на 

практическое освоение навыков. Построение эффективного дистанционного 

занятия для этой категории обучающихся требует глубокого анализа 

проблем, выбора адекватных методик и учета уникальных особенностей. 

Проблемы дистанционного обучения для студентов СПО 
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Дефицит практической подготовки. Это ключевая проблема. 

Большинство специальностей СПО (сварщики, электрики, автомеханики, 

повара, медсестры) требуют непосредственного контакта с оборудованием, 

материалами, инструментами и реальными производственными процессами. 

Дистанционный формат крайне затрудняет или делает невозможным 

полноценное формирование практических умений и навыков. 

Низкая мотивация и самодисциплина: Многие студенты СПО, 

особенно выпускники школ, не обладают достаточным уровнем 

самоорганизации и внутренней мотивации для самостоятельного обучения. 

Отсутствие прямого контроля со стороны преподавателя, живого общения с 

группой может приводить к снижению успеваемости и отсеву. 

Технические барьеры. 

Отсутствие доступа к оборудованию. Не у всех студентов есть 

стабильный интернет, персональный компьютер или подходящее мобильное 

устройство, особенно в отдаленных регионах или малообеспеченных семьях. 

Низкий уровень цифровой грамотности. Как у студентов, так и у части 

преподавателей может отсутствовать необходимый опыт работы с 

образовательными платформами, инструментами видеоконференцсвязи и 

интерактивным контентом. 

Сложность контроля и оценки: Объективная оценка практических 

навыков, выполнения лабораторных и курсовых работ в дистанционном 

формате становится крайне проблематичной. Вопросы академической 

честности (списывание, использование сторонней помощи) также выходят на 

первый план. 

Психологический аспект: Отсутствие живого общения, социальной 

среды колледжа может привести к изоляции, стрессу, снижению 

эмоционального комфорта и формированию профессиональных 

компетенций, связанных с командной работой. 

Неготовность образовательных программ и преподавателей: 

Существующие программы зачастую не адаптированы под дистанционный 

формат. Преподаватели нуждаются в систематической переподготовке по 

методологии и инструментам ДО. 

Подходы к организации дистанционного обучения в СПО 

Успешное внедрение ДО в СПО требует комплексного подхода, 

сочетающего различные методики и технологии. 

Смешанное обучение (Blended Learning): Наиболее перспективный 

подход для СПО. Он предполагает комбинацию традиционных очных 

занятий (для практических и лабораторных работ, тренингов) с 

дистанционными формами (для изучения теоретического материала, решения 

задач, проектной деятельности). Теория осваивается онлайн, а практика 

закрепляется в условиях мастерских и лабораторий колледжа. 

Проектно-ориентированное обучение: Студентам предлагаются 

реальные или максимально приближенные к реальным профессиональные 

задачи (кейсы, проекты), которые они решают индивидуально или в группах. 
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Это стимулирует самостоятельный поиск информации, развитие 

критического мышления и применение теоретических знаний на практике. 

Кейс-технологии: Анализ профессиональных ситуаций, проблемных 

задач из практики будущей профессии. Обсуждение решений в онлайн-

форумах или синхронных вебинарах способствует развитию аналитических и 

коммуникативных навыков. 

Использование интерактивных симуляторов и виртуальной реальности 

(VR/AR): Для некоторых специальностей (например, операторы машин, 

медицинские работники, пилоты) могут быть разработаны или приобретены 

специализированные программные комплексы, позволяющие отрабатывать 

действия в виртуальной среде. Это дорогостоящий, но крайне эффективный 

подход для формирования первичных практических навыков. 

Геймификация: Включение игровых элементов в учебный процесс 

(баллы, рейтинги, квесты, соревнования) повышает вовлеченность и 

мотивацию студентов, особенно при освоении рутинных или сложных тем. 

Взаимодействие и коллаборация: Создание условий для групповой 

работы, обмена опытом и взаимопомощи через онлайн-форумы, чаты, 

совместные документы (Google Docs, Miro) помогает компенсировать 

дефицит живого общения. 

Асинхронное и синхронное взаимодействие: Баланс между занятиями в 

реальном времени (вебинары, консультации) и самостоятельной работой в 

удобное для студента время (изучение материалов, выполнение заданий) 

обеспечивает гибкость и доступность. 

Особенности построения дистанционного занятия для студентов СПО. 

При разработке дистанционного занятия для СПО необходимо 

учитывать определенные особенности. 

Модульность и дробление контента. Материал должен быть разбит на 

короткие, логически завершенные модули или "микро-уроки" (15-20 минут), 

чтобы избежать перегрузки и поддерживать внимание. 

Мультимедийность и интерактивность контента: 

  •  Видеоуроки: Короткие, динамичные видеолекции, скринкасты с 

демонстрацией работы программ, записи практических действий (например, 

"как правильно сварить шов", "как провести тест двигателя"). 

  •  Анимации и инфографика: для визуализации сложных процессов, 

структур, схем. 

  •  Интерактивные тренажеры и квизы: Для самопроверки и 

закрепления материала. 

  •  Использование реальных производственных примеров: Фотографии, 

видео с предприятий, документация, чертежи. 

Четкая структура и навигация: Каждое занятие должно иметь ясную 

структуру: цели, план, необходимые материалы, пошаговая инструкция к 

выполнению заданий, критерии оценки, сроки. 

Акцент на практико-ориентированных заданиях: Даже теоретические 

занятия должны содержать элементы, приближенные к будущей 

профессиональной деятельности: 
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  •  Расчеты по конкретным техническим условиям. 

  •  Составление алгоритмов действий. 

  •  Анализ ситуаций, требующих принятия профессиональных 

решений. 

  •  Разработка макетов, эскизов, чертежей (с использованием 

доступных программ или даже вручную с последующей фотофиксацией). 

  •  Видеоотчеты о выполнении простых практических действий в 

домашних условиях (например, "сборка/разборка простого механизма", 

"демонстрация первой помощи"). 

Регулярная и разнообразная обратная связь: 

  •  Автоматизированные тесты для моментальной проверки. 

  •  Развернутые комментарии преподавателя к выполненным заданиям. 

  •  Peer review (взаимооценка) среди студентов. 

  •  Индивидуальные или групповые онлайн-консультации. 

  •  Создание форумов для вопросов и обсуждений. 

Гибкие формы контроля и оценки: 

  •  Портфолио выполненных работ (проекты, эссе, отчеты). 

  •  Видеодемонстрация навыков. 

  •  Защита проектов онлайн. 

  •  Использование прокторинга (систем контроля) для экзаменов. 

  •  Формирующее оценивание, направленное на улучшение, а не только 

на проверку. 

Поддержка и сопровождение студентов: 

  •  Организация технической поддержки по работе с платформой. 

  •  Психологическая помощь и мотивационная поддержка через 

кураторов или психологов. 

  •  Регулярные "check-in" сессии для выяснения общих проблем и 

настроения в группе. 

Развитие цифровых компетенций: Интеграция в учебный процесс 

инструментов, которые студенты будут использовать в своей будущей 

профессиональной деятельности (специализированные программы, ERP-

системы, онлайн-сервисы). 

Заключение 

Дистанционное обучение для студентов СПО — это не просто перенос 

аудиторных занятий в онлайн, а сложный педагогический процесс, 

требующий глубокой трансформации содержания, методов и форм обучения. 

Несмотря на очевидные проблемы, связанные в первую очередь с 

практической подготовкой, грамотное применение смешанных подходов, 

использование современных технологий, создание интерактивного и 

практико-ориентированного контента, а также всесторонняя поддержка 

студентов и преподавателей могут сделать ДО эффективным инструментом 

повышения качества профессионального образования. В перспективе, 

гибридные модели обучения станут стандартом, позволяя СПО готовить 

высококвалифицированных специалистов, способных адаптироваться к 

быстро меняющимся условиям современного рынка труда. 
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АДАПТАЦИЯ УЧЕБНЫХ МАТЕРИАЛОВ ДЛЯ ДЕТЕЙ С 

ОГРАНИЧЕННЫМИ ВОЗМОЖНОСТЯМИ ЗДОРОВЬЯ 

 

 По данным статистики, количество детей с ОВЗ в образовательных 

учреждениях постоянно растет. Эта категория учащихся включает детей с 

нарушениями слуха, зрения, опорно-двигательного аппарата, расстройствами 

аутистического спектра, задержкой психического развития, нарушениями 

речи и другими особенностями. Важность инклюзивного образования 

заключается в создании доступной образовательной среды, в которой 

каждый ребенок имеет возможность реализовать свой потенциал. Адаптация 

учебных материалов — это ключевая составляющая успешного обучения 

детей с ОВЗ. Без должной адаптации материалы не будут доступны для 

восприятия и освоения, что значительно ограничит возможности детей для 

получения образования. 

Основные понятия и термины 

1. «ОВЗ» (ограниченные возможности здоровья) — это совокупность 

физических и/или психических нарушений, которые ограничивают 

способность ребенка к обучению наравне с другими детьми. 

2. «Адаптация» учебных материалов — это процесс их модификации 

для того, чтобы они стали доступными и понятными для детей с различными 

видами нарушений. Адаптация может включать в себя упрощение текста, 

использование дополнительных средств восприятия, изменение формата 

заданий и другие подходы. 
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3. «Специальные образовательные условия» необходимы для того, 

чтобы дети с ОВЗ могли полноценно участвовать в образовательном 

процессе. Это включает как физическое, так и методическое приспособление 

материалов и среды. 

4. «Индивидуальный учебный план (ИУП)» — документ, в котором 

прописаны специальные методы и формы обучения, необходимые для 

успешного освоения образовательной программы ребенком с ОВЗ. [2] 

Основные категории детей с ОВЗ. 

1. «Нарушения зрения»: дети с нарушениями зрения требуют 

специальных методов подачи информации, таких как использование 

крупного шрифта, контрастных цветов, тактильных материалов. 

2. «Нарушения слуха»: для таких детей важно использовать жестовый 

язык, визуальные опоры и средства мультимедийной поддержки. 

3. «Нарушения опорно-двигательного аппарата»: такие дети требуют 

физической доступности учебных материалов и приспособлений. 

4. «Расстройства аутистического спектра (РАС)»: для детей с РАС 

необходимо использовать четко структурированные задания и материалы, 

минимизируя сенсорные перегрузки. [1] 

 

5. «Задержка психического развития (ЗПР)»: дети с ЗПР нуждаются в 

упрощенных заданиях, которые соответствуют их познавательному уровню. 

6. «Нарушения речи»: для таких детей следует использовать 

альтернативные способы коммуникации, включая картинные и жестовые 

системы. [1] 

Принципы адаптации учебных материалов. 

Адаптация учебных материалов должна учитывать несколько 

ключевых принципов: 

1. «Принцип доступности»: материал должен быть доступен для 

восприятия всеми детьми, независимо от их особенностей. Это может 

включать использование различных форматов (аудио, видео, текст). 

2. «Принцип индивидуализации»: каждый ребенок уникален, и 

материалы должны быть адаптированы с учетом его индивидуальных 

потребностей и уровня развития. 

3. «Принцип систематичности и последовательности»: материал 

должен быть логически структурирован и представлен в доступной форме. 

4. «Принцип наглядности»: визуальные элементы (графики, схемы, 

изображения) должны использоваться для лучшего восприятия информации. 

5. «Принцип мотивации»: материалы должны быть интересными и 

способствовать вовлечению ребенка в образовательный процесс. [2] 

Практические инструменты и техники адаптации 

Адаптация учебных материалов включает в себя использование 

различных техник, которые делают материал доступным для восприятия 

детьми с ОВЗ: 

1. «Адаптация текста»: 

   - Упрощение лексики и грамматики. 



185 

   - Разделение текста на короткие абзацы. 

   - Использование визуальных опор: картинки, схемы, графики. 

   - Выделение ключевых слов с помощью шрифта или цвета. 

   - Создание глоссариев для сложных терминов. 

2. «Адаптация заданий»: 

   - Упрощение формулировок и уменьшение объема заданий. 

   - Разделение заданий на более мелкие этапы. 

   - Предоставление альтернативных способов выполнения заданий: 

устно, письменно, с использованием мультимедийных технологий. 

   - Использование заданий с множественным выбором ответов. 

3. «Адаптация визуальных материалов»: 

   - Использование крупных и четких изображений. 

   - Использование контрастных цветов для выделения важной 

информации. 

   - Создание тактильных материалов для детей с нарушениями зрения. 

   - Включение мультимедийных материалов (видео, аудио). 

4. «Адаптация оценочных материалов»: 

   - Предоставление альтернативных форм оценки: устная презентация, 

проект, портфолио. 

   - Увеличение времени на выполнение заданий. 

   - Разделение контрольных работ на более мелкие этапы. [1] 

Важным аспектом подготовки педагогов является практика. Например, 

на мастер-классе учителя могут работать в группах, адаптируя учебные 

материалы для конкретной категории детей с ОВЗ. Это позволяет получить 

опыт работы с реальными учебными материалами и лучше понять 

потребности разных категорий детей. 

Адаптация учебных материалов для детей с ОВЗ является важным 

элементом инклюзивного образования, которое способствует социальной 

интеграции и успешному обучению детей с различными потребностями. 

Педагоги должны быть готовы применять различные методы и инструменты, 

чтобы обеспечить доступность образовательного процесса для каждого 

ребенка. Адаптация материалов требует комплексного подхода и внимания к 

индивидуальным особенностям учеников. Образовательные учреждения 

должны создавать условия для того, чтобы все дети, независимо от здоровья, 

могли развиваться и обучаться наравне со своими сверстниками. 

Практические инструменты и техники, рассмотренные в статье, 

демонстрируют, как с помощью различных методов можно значительно 

повысить эффективность восприятия учебных материалов детьми с ОВЗ. 

Упрощение текста, использование визуальных и тактильных опор, создание 

альтернативных форм оценивания – все эти методы способствуют тому, 

чтобы учебный процесс стал доступным и понятным для каждого ребенка. 

Адаптация заданий и материалов с учетом специфики нарушений здоровья 

позволяет детям с ОВЗ не только успешно осваивать учебный материал, но и 

развивать навыки, необходимые для социальной интеграции и будущей 

самостоятельной жизни. [2] 
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Однако важно отметить, что процесс адаптации требует от педагогов 

гибкости, творчества и внимательного отношения к каждому ребенку. 

Педагоги должны быть готовы использовать различные подходы и 

инструменты, исходя из индивидуальных особенностей учеников, чтобы 

обеспечить им успешное обучение. Практическая подготовка учителей, в том 

числе участие в мастер-классах и тренингах, играет важную роль в этом 

процессе, давая возможность на практике применить теоретические знания и 

научиться эффективно адаптировать учебные материалы. [2] 
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ФОРМИРОВАНИЯ ИСПОЛНИТЕЛЬСКИХ НАВЫКОВ ИГРЫ НА 

ФОРТЕПИАНО У СТУДЕНТОВ С РАЗНОУРОВНЕВОЙ 

ПОДГОТОВКОЙ 

 

В современной практике музыкальной подготовки студентов 

музыкальных и многопрофильных вузов одной из наиболее важной задачей 

является формирование исполнительских навыков игры на фортепиано. 

Однако этот педагогических процесс усложняется тем фактором, что в 

университет поступают студенты с различным уровнем владения 

инструментом. В российском и китайском научных сообществах авторы не 

раз обращали внимание на эту проблему, тем не менее пока нет 

исследований, в которых была бы разработана комплексная технология 

обучения, направленная на разностороннюю подготовку будущих пианистов 

и нивелирующая трудности, обусловленные разноуровневой подготовки 

учащихся. Именно эти объясняется высокая актуальность данной темы 

исследования. 

https://nskmys218.ru/images/documentation/Инклюзивное_образование/Методические_рекомендации_по_адаптации_детей_с_овз.pdf
https://nskmys218.ru/images/documentation/Инклюзивное_образование/Методические_рекомендации_по_адаптации_детей_с_овз.pdf
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Цель исследования - разработать и теоретически обосновать модель 

поэтапного формирования исполнительских навыков игры на фортепиано у 

студентов с разноуровневой подготовкой. 

Исполнительские навыки применительно к теме исследования — это 

автоматизированные действия, сформированные в результате многократного 

повторения одних и тех же действий или решения типичных задач. Они 

помогают:  

- достичь мастерства владения инструментом; 

- точно решить конкретную художественную задачу; 

- раскрыть художественное содержание исполняемого репертуара [4]. 

Исполнительские навыки делятся на следующие группы: 

Звукодвигательные — связаны с извлечением звука на инструменте. 

Например, способ держания инструмента, постановка рук, основные навыки 

звукоизвлечения (свободное исполнение несвязных звуков, легато, 

арпеджио). 

Нотно-ориентированные — умение точно читать нотный текст, 

сопоставлять своё слуховое представление с тем, что написано в 

музыкальном тексте. 

Метро-ритмические — умение распознавать сильные и слабые доли, 

чётко воспроизводить ритмический рисунок произведения. 

Слуховые — направлены на восприятие отдельных звуков и 

определение их высоты, нескольких звуков, составляющих мотив мелодии, 

двух или нескольких звучащих одновременно звуков (интервалы и аккорды) 

[3]. 

Формирование исполнительских навыков обеспечивается в результате 

выполнения целенаправленных и систематических повторений, – 

упражнений. Среди наиболее эффективных выделяют следующие: 

1. Работа над произведением — педагог помогает ученику понять 

содержание произведения, найти наиболее подходящую аппликатуру и 

технические приёмы. 

2. Отработка отдельных элементов техники — ученик отрабатывает 

гаммы, аккорды, арпеджио, различные упражнения, работает над 

фразировкой, педализацией, над приёмами звукоизвлечения. 

3. Использование вариантов проработки музыкального материала — 

ритмических, динамических, штриховых. Однако злоупотреблять вариантами 

нельзя, чтобы исполнение не превращалось в техническое упражнение [2]. 

Другими словами, исполнительские навыки это интегративное понятие, 

синтез: технического (беглость, координация, звукоизвлечение), 

интеллектуального (анализ формы, гармонии, стиля), слухо-образного 

(внутренний слух, тембровое воображение) и эмоционально-волевого 

(артистизм, управление волнением, концентрация) компонентов, которые 

формируются в процессе работы над произведением. 

Уровни владения исполнительскими навыками игры на фортепиано 

можно представить тремя, каждому из которых соответствуют различные 

задачи исполнительской подготовки:  
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1. Начинающий уровень. На этом уровне происходит базовая 

техническая подготовка к игре на фортепиано. 

2. Средний уровень. На этом уровне стабилизируется техника 

исполнения на фортепиано, развивается выразительность.  

3. Продвинутый уровень. На этом уровне производится углубленная 

работа над авторским стилем и интерпретацией [1]. 

Учитывая разные задачи, выполняется на каждом из выделенных 

уровней, преподаватель должен четко понимать, к какому уровню 

подготовки принадлежит студент и разработать для него 

индивидуализированный учебный план [5]. 

Анализ авторских позиций по проблематике исследования позволил 

нам разработать следующую модель формирования исполнительских 

навыков в группе с разноуровневой подготовкой, состоящую из четырёх 

этапов: 

1. Диагностический этап 

На этом этапе производится диагностика уровня подготовки студентов 

с помощью следующих критериев: техника, чтение с листа, ансамблевые 

навыки, способность к самостоятельному разбору, эмоциональная 

отзывчивость на музыку. По итогам диагностики студенты делятся на три 

уровневые группы. 

2. Базовый этап  

Во всех группах ведется постановка игрового аппарата, развивается 

культура звука, ритмическая стабильность. Для слабых – упрощенные 

варианты, для сильных – работа над качеством применительно к более 

сложному материалу. 

3. Этап специализации 

Для студентов с начальным уровнем акцент ставится на техническую 

свободу в простых пьесах, развитие простейших навыков выразительности 

(динамика, агогика). Для студентов со средним и продвинутым уровнем - 

углубленная работа над полифонией, крупной формой, сложной фактурой. 

Развитие навыков стилевого анализа и самостоятельной интерпретации. 

4. Творческий этап 

Использование ансамблевых форм работы (учитель-ученик, дуэты в 

разных комбинациях) как мощного инструмента для выравнивания навыков 

и развития взаимного слушания. Производится подготовка к концертному 

выступлению, репертуар дифференцируется по сложности, но единство 

требований к артистизму и сценическому поведению – едино для студентов 

трех групп. 

Одним из ключевых инструментов формирования исполнительских 

навыков является репертуар. Все студенты работают над произведениями 

одной эпохи или одного композитора, но разной степени трудности. 

Используются транскрипции, облегченные редакции, а также авторские 

сочинения для продвинутых. 

 К основным методам и приемам работы относятся следующие:  

- Показ-имитация (особенно для начинающих); 
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- Проблемно-поисковые методы, эвристическая беседа (для 

продвинутых); 

- Метод сравнительного анализа интерпретаций; 

- Технология «перевернутого класса», то есть самостоятельное 

ознакомление с материалом дома, а на уроке – детальная художественная 

работа; 

- Прием «параллельного обучения»: на одном уроке педагог 

поочередно работает с разными студентами, давая другим конкретные 

задания для самостоятельной работы в классе. 

Таким образом, формирование исполнительских навыков в 

разноуровневой группе требует четкой диагностики и гибкой поэтапной 

модели обучения. Ключевым фактором является не изолированная работа с 

каждой группой студентов, а создание интегрирующих форм деятельности, 

где студенты учатся друг у друга. Репертуар должен быть вариативным по 

сложности, но единым в художественно-стилевом направлении. 

Дифференциация репертуара должна касаться не объема или сложности 

задания, а глубины его художественной проработки и степени 

самостоятельности студента.  

Разработанные методические рекомендации могут быть использованы 

в работе педагогов-пианистов в вузах, колледжах, детских школах искусств, 

работающих с группами смешанного уровня.  

Перспективным направлением исследования может стать разработка 

цифровых инструментов для поддержки дифференцированного обучения, в 

том числе интерактивные рабочие тетради, базы разноуровневых 

упражнений. 
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ПРОГРАММА «ОРЛЯТА РОССИИ»  КАК  ЭФФЕКТИВНЫЙ 

ИНСТРУМЕНТ РАЗВИТИЯ СИСТЕМЫ ВОСПИТАНИЯ В 

СОВРЕМЕННОЙ НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ 

 

           Воспитание гражданско-патриотической личности крайне важно 

в условиях постоянно меняющегося мира. Оно помогает молодым людям 

осознать свою роль в обществе, развивать чувство ответственности и 

уважения к истории своей страны. Патриотизм не просто любовь к родине, 

но и готовность защищать её интересы, принимать участие в её развитии. 

Младший школьный возраст – наиболее важный и подходящий для 

воспитания интереса к общественным явлениям, к жизни своей страны. И 

надо не упустить момент и вовлечь каждого ребенка в насыщенную жизнь, 

деятельность коллектива, направленную на проявление заботы о ближних, 

любви к Родине. 

            Важно, чтобы дети как можно раньше поняли, что большая 

Родина – она одна на всех, кто родился на ее просторах, полюбил её, кто 

прилагает усилия, чтобы она стала ещё краше, богаче, стала могучей 

державой. И каждому из нас надо уметь ей быть полезным. А для этого надо 

много знать и уметь. С детства совершать дела, которые были бы на благо 

своего дома, школы, города, а в дальнейшем – и на благо всей страны. 

            В рамках, указанных выше тенденций была разработана и 

начала своё осуществление Всероссийская Программа развития социальной 

активности обучающихся начальных классов «Орлята России» 

             Константин Дмитриевич Ушинский писал: «Воспитание, 

скромное по наружности дело, в тоже время является одним из величайших 

дел истории, на котором зиждутся царства и живут целые поколения».  

 Душа каждого человека – зародыш прекрасного цветка, но 

расцветёт ли она, зависит от духовности воспитания и образования, 

полученного человеком в семье и школе.  Школа – это место, где дети 

получают не только образование, но и где происходит духовно-нравственное 

формирование ребёнка. Программа «Орлята России» может стать огромным 

помощником учителю начальных классов в воспитании личности младшего 

школьника.  

Программа развития социальной активности обучающихся начальных 

классов «Орлята России» разработана в рамках реализации федерального 

проекта «Патриотическое воспитание граждан Российской Федерации» 

национального проекта «Образование» с целью удовлетворения 
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потребностей младших школьников в социальной активности и направлена 

на формирование социально значимых качеств личности обучающихся, 

ключевых базовых ценностей: Родина, семья, природа, дружба, труд, 

милосердие. 

Программа реализуется совместно с ВДЦ «Орленок», ВДЦ «Океан» и 

Российским движением детей и молодежи «Движение первых». 

Участниками программы «Орлята России» являются обучающиеся 

начальной школы. 

В течение года обучающиеся под руководством учителя могут 

принять участие в коллективных творческих делах разных направленностей 

и достигнуть звания «Орлёнок» в 7 треках. 

Треки: 

Орленок – Лидер. Трек  на командообразование.  В этом треке ребята 

станут настоящими капитанами! Здесь их ждут задания, где нужно 

принимать решения и вести свою команду к победе. Например, они смогут 

организовать игру на площадке или придумать новый способ весёлого 

времяпрепровождения. 

Орленок – Эрудит. Основная ценность – это познание. Здесь ребята 

будут разгадывать загадки, участвовать в викторинах, узнавать много нового 

о мире, животных и даже звёздах! 

Орленок – Мастер. Можно обозначить его профориентационным 

треком. Здесь каждый сможет создать что-то уникальное своими руками: 

поделки, картины, украшения. Мы будем заниматься разными видами 

искусства и делать наш мир чуть красивее. 

Орленок – Доброволец. Здесь говорится кто такой волонтер, как 

наполняется его сердце при совершении добрых дел. В этом треке мы будем 

помогать другим! Мы будем заботиться о пожилых людях, животных в 

приютах, участвовать в акциях по уборке  улиц  и просто делать добрые дела. 

Орленок – Спортсмен. Пропаганда здорового образа жизни.  В этом 

треке ребят ждут разные спортивные игры и конкурсы: бег, эстафеты, 

футбольные матчи и даже танцы! Здесь смогут показать свои навыки, завести 

новых друзей и, конечно, получить много ярких эмоций! 

Орленок – Эколог. Направлен на экологическое воспитание. В этом 

треке мы будем заботиться о нашей планете, научимся беречь природу, 

собирать мусор в парках и сажать деревья. Ребята узнают, как важно 

сохранять природу, чтобы животные и растения могли жить счастливо! 

Орленок –Хранитель исторической памяти. Сохранение культуры и 

традиций своей страны, семьи, коллектива. В этом треке ребята станут 

настоящими искателями приключений в мире истории! Им придётся изучать 

прошлое: узнавать о важных событиях, великих людях и традициях своей 

страны. 

            Но в основе каждого содержательного блока - коллективное 

творческое воспитание. Общение в процессе коллективной деятельности - 

это средство передачи полезной информации и практического опыта, 
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средство формирования культуры самого общения. Именно на этих 

принципах построены содержательные блоки программы «Орлята России». 

В рамках реализации программы проводятся интересные 

увлекательные мероприятия, дискуссионные, творческие, игровые и 

спортивные занятия. Несмотря на то, что треки называются 

образовательными, акцент делается не на образование как знание, а на 

воспитательный блок, ведь образование и воспитания - взаимодействующие 

педагогические процессы. В основе треков лежат такие ценности, как 

Родина, семья, команда, природа, познание и здоровье, - всё то, что понятно 

ученику младшего школьного возраста и о чём с ним можно говорить. 

Ведущая методика программы – коллективно-творческое дело, которое 

должен провести педагог с ребятами по прохождении каждого трека. В 

программе – это итоговое событие. Например,  в треке Орленок-эрудит 

итоговым событием стала интеллектуальная игра «Что? Где? Когда?», в треке 

Орленок-мастер – новогодний спектакль.  

По итогам реализации программы, в конце учебного года, 

четвероклассники получают возможность участвовать в конкурсном отборе 

на право участия в тематической дополнительной общеразвивающей 

программе «Содружество Орлят России» во Всероссийских детских центрах 

«Орлёнок» и «Океан». 

Данная программа удобна для каждого педагога тем, что составители 

предлагают готовые методические разработки по каждому треку и занятию. 

Также происходит методическое сопровождение в социальной сети 

ВКонтакте – от установочного вебинара до итоговых событий треков. 

Реализация программы  не ограничивается работой по трекам.  

Помимо треков, организаторы предоставляют циклы развивающих 

занятий патриотической направленности и всероссийские акции. Например, 

«Я рисую Россию», «Талисман добра». 

Родители учащихся также поддерживают инициативы детей и 

помогают в организации мероприятий, сами выступают в роли актеров.  

Для учащихся 4-х классов проходил отбор на Федеральную смену 

«Содружество Орлят России».  Конкурсное испытание представляет собой 

коллективное творческое дело. Главная цель мероприятия - создание акции, 

которую впоследствии можно реализовать в школе.  Обучающиеся, 

одержавшие победу, смогут отправиться в Всероссийский детский центр 

«Орленок», где узнают много нового, получат новые эмоции. 

Участие в таких сменах формирует у ребят навыки социального 

взаимодействия, способствует сплочению коллектива, оставляет приятные 

воспоминания, формирует чувство гражданской идентичности. 

Программа предусматривает курсы повышения квалификации для 

педагогов, которые проводятся в ВДЦ «Орленок». В них могут принять 

участие учителя начальных классов и советники.  

Программа «Орлята России» помогает решать многие задачи 

воспитания. Наши дети начинают новый учебный год по девизом Орлят 

России: Учиться, развиваться и расти вместе! 
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Программа предлагает разнообразные формы работы: 

Экскурсии и путешествия по историческим местам нашей страны, 

посещение музеев, участие в конкурсах и фестивалях, посвященных 

значимым событиям и личностям в истории России. Такие мероприятия не 

только развивают интерес к истории, но и формируют у детей уважение к 

своему прошлому, понимание значения патриотизма и его важности в жизни 

общества. 

Экологические акции 

Дети учатся любить и беречь природу своей страны, осознавая, что 

экология — это важная составляющая культурного и исторического 

наследия. Проведение акций по очистке природных территорий, высадке 

деревьев и уходу за памятниками природы способствует формированию у 

детей не только заботы о природе, но и чувства ответственности за её 

сохранение для будущих поколений. 

Спортивные мероприятия, развивают командный дух, физическую 

силу и навыки работы в коллективе, дети учатся достигать общих 

целей. Спорт помогает социализироваться, знакомиться и налаживать 

контакт с ровесниками. Участие в спортивных мероприятиях формируют 

привычку к активному образу жизни, дает возможность детям проявить свои 

лидерские качества и ответственность, развивает стрессоустойчивость, учит 

справляться с победами и поражениями. Что очень важно для гармоничного 

развития личности. 

Творческая деятельность, включая конкурсы, фестивали и выставки. В 

рамках мероприятий дети могут участвовать в создании проектов, 

посвященных патриотическим темам. Это могут быть рисунки, поделки, 

литературные произведения, которые отражают их видение Родины, её 

традиций и культуры. Здесь дети могут проявить свои таланты и 

креативность, что способствует развитию их уверенности в себе и осознанию 

значимости своего вклада в общее дело. 

      Из всего вышеизложенного можно сделать вывод, что программа 

"Орлята России" поистине является важным инструментом в воспитании 

гражданско-патриотической личности. Она помогает не только развивать 

навыки и умения, но и формирует у детей основные ценности, такие как 

уважение, ответственность и любовь к Родине. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ СИСТЕМЫ ЗАДАНИЙ НА УРОКАХ РУССКОГО 

ЯЗЫКА И ЛИТЕРАТУРЫ С ЦЕЛЬЮ РАЗВИТИЯ ТВОРЧЕСКИХ 

СПОСОБНОСТЕЙ ОБУЧАЮЩИХСЯ 

 

Аннотация. В статье рассматривается вопрос эффективности системы 

творческих заданий в процессе преподавания русского языка и литературы. 

Даны рекомендации стимулирования развития творческого мышления, 

самореализации личности и формирование креативных навыков учащихся 

через разнообразные индивидуальные и коллективные задания. Статья 

раскрывает методические подходы, описываются виды творческих заданий и 

способы их интеграции в учебный процесс, что способствует углублению 

учебного материала и развитию мыслительных способностей школьников. 

 

 

Возрастающая потребность общества в людях, способных творчески 

подходить к любым изменениям, нетрадиционно и качественно решать 

существующие проблемы, обусловлена ускорением темпов развития 

общества и, как следствие, необходимостью подготовки людей к жизни в 

быстро меняющихся условиях. Стратегия современного образования 

заключается в предоставлении возможности всем учащимся проявить свои 

таланты и творческий потенциал, подразумевающий возможность 

реализации личных планов. Эти позиции соответствуют современным 

гуманистическим тенденциям развития отечественной школы, для которой 

характерна ориентация педагогов на личностные возможности учащихся, их 

непрерывное «наращивание».  

На сегодняшний день самой объективной оценкой уровня 

сформированности учебных умений и навыков является внешняя оценка, 

которую выпускники школ получают в ходе проведения Основного 

Государственного экзамена и Единого Государственного экзамена. Особую 

тревогу вызывает выполнение заданий, которые подразумевают создание 

собственного текста на основе прочитанного. Выпускникам нужно написать 

сочинение-рассуждение на основе предложенного текста. С помощью этого 

задания выясняется уровень сформированности ряда речевых умений и 

навыков, составляющих основу коммуникативной компетенции учащихся. 

В процессе анализа работ экзаменуемых, были выявлены ошибки, 

связанные с бедностью словарного запаса. Одной из причин существующего 

положения в области сформированности языковой компетенции явилось 
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отсутствие у экзаменуемых систематизированных знаний по культуре речи и 

низкий уровень развития творческих способностей. 

Стало очевидным, что нужно развивать у школьников умения, 

необходимые для самостоятельной и практической деятельности, для 

будущей успешной реализации в современном обществе. И вся эта работа 

должна опираться на конкретные психологические и педагогические 

исследования, результаты которых станут основой для развития личности 

отдельно взятого ученика и, в конечном итоге, всего класса. 

Согласно Закону РФ «Об образовании», содержание образования 

должно быть ориентировано на «обеспечение самоопределения личности, 

создание условий для ее самореализации» [1]. Поэтому главной целью 

процесса образования, поставленной на сегодняшний день обществом перед 

школой, является развитие нравственной и творческой личности, 

востребованной в дальнейшей практической деятельности. 

Проблема творческой самореализации личности в современном мире 

является основной. На сегодняшний день актуальна проблема поиска средств 

развития мыслительных способностей, связанных с творческой 

деятельностью школьников как в коллективной, так и в индивидуальной 

формах обучения.  

В рамках реализации национальной цели «Возможности для 

самореализации и развития талантов», установленной президентом 

Российской Федерации в Указе «О национальных целях развития Российской 

Федерации на период до 2030 года» от 21.07.2020 года, был определен вектор 

прорывного развития страны в сфере образования. Одним из основных 

направлений развития, в соответствии с положениями национального 

проекта «Образование», таким образом, стал комплекс мер, направленный на 

формирование функциональной грамотности. На основания приказа №2535 

от 17.09.2021 года «О реализации комплекса мер, направленных на 

формирование функциональной грамотности обучающихся 

общеобразовательных учреждений Белгородской области» был утвержден 

план мероприятий, охватывающий шесть направлений работы, в числе 

которых читательская грамотность и креативное мышление, обозначенные 

приоритетными. 

В Указе Президент Российской Федерации Владимир Владимирович 

Путин обозначил «В целях осуществления прорывного развития Российской 

Федерации …раскрытия таланта каждого человека» [1]. 

Ориентиром современной системы образования должна стать не только 

передача знаний и технологий, но и формирование творческих 

компетентностей. 

Федеральные Государственные Образовательные Стандарты 

выдвигают как одно из основных требований «понимание определяющей 

роли языка в развитии интеллектуальных и творческих способностей 

личности в процессе образования и самообразования» [2]. 

По определению Н.К. Винокуровой, творческие способности – это 

общие интеллектуальные способности, под которыми понимают 
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высокоразвитые умственные способности общего характера, образующие 

основу для достижения наилучших результатов [3]. 

У каждого ребёнка есть способности и таланты. Дети от природы 

любознательны и полны желания учиться, и только от педагога зависит, 

будет ли это желание реализовано. Поэтому современная жизнь ставит перед 

учителем задачу вовлечения учащихся в исследовательские проекты, 

творческие занятия, в ходе которых они научатся изобретать, понимать и 

осваивать новое, быть открытыми и способными выражать собственные 

мысли, уметь принимать решения и помогать друг другу, формулировать 

интересы и осознавать возможности.  

Школа должна поддерживать творческую среду, обеспечивать 

возможность самореализации каждого учащегося школы. «Для этого 

предстоит расширить систему олимпиад и конкурсов школьников, практику 

дополнительного образования, различного рода ученических конференций и 

семинаров, отработать механизмы учета индивидуальных достижений 

обучающихся (ученические портфолио)» [2]. 

Развитие креативных способностей учащихся возможно лишь в том 

случае, если на уроках и во внеурочной работе преобладают творческие 

задания. В психологии доказано, что личность обладает творческим 

мышлением, если она способна выполнять следующие группы логических 

операций: 

– комбинировать информацию; 

– определять причинно-следственные связи; 

–  планировать и выполнять практическую деятельность. 

В ходе практической деятельности автором опыта были определены 

следующие группы и виды творческих заданий: 

1. Творческие задания на комбинирование информации:  

- выделение главного в тексте; 

- сравнение; 

- систематизация информации; 

- изменение информации; 

- дополнение информации; 

- объединение текстов и заданий; 

- самостоятельное составление текстов и заданий; 

- редактирование текстов. 

2. Творческие задания на определение причинно-следственных связей: 

- определение причин и следствий; 

- доказательство, опровержение; 

- определение закономерности. 

3.  Творческие задания на планирование и выполнение 

практических действий: 

- составление плана выполнения задания; 

- планирование и проведение наблюдения; 

- анализ плана выполнения. 
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Выделенные группы творческих заданий позволяют представить 

содержание системы творческих заданий в виде взаимосвязанных частей, 

выполняющих развивающую, познавательную, ориентационную, 

практическую функции, способствующие развитию креативных 

способностей школьников. Развивающая функция носит определяющий, 

стратегический характер и оказывает положительное воздействие на 

развитие креативных способностей школьников. Познавательная функция 

направлена на расширение творческого опыта, изучение учащимися новых 

способов творческой деятельности. Суть ориентационной функции 

заключается в привитии устойчивого интереса к творческой деятельности и 

вместе с познавательной является базовой, опорной для всей системы 

творческих заданий. Практическая функция направлена на получение 

школьниками творческих продуктов в различных видах практической 

деятельности.  

Система творческих заданий. 

В зависимости от предъявляемых учащимся проблемных ситуаций, 

мыслительных действий, формы представления противоречий (явные, 

скрытые) условно выделено три уровня сложности (от простого – к 

сложному) содержания системы творческих заданий, в соответствии с 

которыми распределены методы творчества, характеризующие творческую 

деятельность школьников. При выполнении этих заданий учащимися, наряду 

с эвристическими, должны использоваться алгоритмические методы 

организации творческой деятельности.  

Каждый уровень представляет собой своеобразную ступеньку 

продвижения ученика к овладению опытом творческой деятельности, 

определяемую уровнем развития компонентов креативности.  

Задания III уровня сложности предъявляются учащимся 5-6 классов. В 

качестве объекта на этом уровне выступают слова, предложения. Творческие 

задания уровня предполагают работу по образцу, объяснение значение слова, 

фразы и предназначены для развития творческой интуиции, продуктивного 

воображения. Выполнение творческих заданий осуществляется на основе 

выбора вариантов и накопленного творческого опыта в младшем школьном 

возрасте. Используются эвристические методы творчества: метод фокальных 

объектов, морфологический анализ, метод контрольных вопросов, отдельные 

приемы типового фантазирования. 

Примерами заданий данного уровня могут быть:  

1. Лексико-орфографическая работа – это лексические упражнения, 

направленные на развитие у детей внимания к слову, наблюдения над 

синонимами, антонимами, многозначностью слов, фразеологическими 

сочетаниями, упражнения в конструировании словосочетаний и 

предложений, которые в конечном итоге работают на обогащение словаря 

школьника. 

1. Объяснить смысл высказывания: «Словарь – это вся вселенная в 

алфавитном порядке» (А.Франс). 

2. «Слово – магнит» (от слова – к собственному тексту). 
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Учащимся предлагается произнести любое слово и записать его. Дать 

его эмоциональную характеристику (доброе оно или злое). Назвать 

возможные слова, которые могут притягиваться к данному слову как к 

магниту. Придумать с этими словами текст. 

3. От предложения к собственному тексту. 

Задания для учащихся: прочитать данные пословицы; устно передать ее 

основной смысл; сформулировать тему. 

Лучше брать пословицы с нравственной тематикой. Например, 

Ты ему по секрету, а он всему свету. 

Не вкусив горького, не узнаешь и сладкого. 

Язык и хлебом кормит, и дело портит. 

4. «Я чувствую, что я…» (рассказ-фантазия). 

Учащиеся должны представить, что они превратились в один из 

предметов, их окружающих. Передать свои ощущения. Постараться свои 

мысли записать в форме маленького рассказа или стихотворения. 

Задания II уровня сложности находятся на ступеньку выше и 

направлены на развитие основ системного мышления, продуктивного 

воображения. Они предназначены для учащихся 7-9 классов. Под объектом в 

заданиях данного уровня выступает текст. Творческие задания представлены 

либо в виде проблемной ситуации, либо предполагают создание 

собственного продукта на основе предложенного.  

Примерами заданий данного уровня могут быть:  

1. «Я начну, а ты продолжи…» (проба поэтического пера). 

  На доске записаны две стихотворные строки. Нужно завершить 

начатое за определенное количество времени. 

2. От цитаты высказывания к собственному тексту. 

Внимательно прочитать высказывания. Выбрать одно из них – по 

своему усмотрению. Определить тему и сформулировать главную мысль 

(идею) этого высказывания. Выразить свои мысли в небольшом тексте-

рассуждении. 

Например, «Война превращает в диких зверей людей, рожденных, 

чтобы быть братьями». Ф.Вольтер. 

Задания I уровня сложности. Это задания, содержащие скрытые 

противоречия. В роли объекта на этом уровне рассматриваются система 

русского языка в целом или художественная система писателя, эпохи. 

Задания такого типа предлагаются учащимся 10-11 классов, направлены на 

развитие основ диалектического мышления, управляемого воображения. 

Предполагают выполнение творческих заданий на основе мыслительных 

инструментов ТРИЗ.  

Примерами заданий данного уровня могут быть: 

1. Исследование «Энциклопедия одного слова». 

Исследовать одно слово с научной точки зрения (с точки зрения 

каждого из разделов науки о языке), а потом проследить, как живет слово в 

сказке, маленьком рассказе, большой повести, в стихах.  
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2. Учащимся предлагается текст литературного произведения. 

Требуется изменить расположение глав (абзацев) в тексте таким образом, 

чтобы получился новый сюжет. 

3. Необходимо изменить образ одного из литературных героев и 

соответственно внести изменения в сюжет произведения. 

4. Предложить необходимые, по мнению учащихся, меры для 

улучшения социального положения литературного героя. 

5. Рассмотреть фрагмент литературного произведения и дополнить его 

новым содержанием. На основе идеи этого сюжета создать свое 

произведение. 

Все представленные виды заданий могут использоваться как на 

традиционных уроках русского языка и литературы, так и на специальных 

уроках речетворчества. 

Обучение речетворчеству – это обучение детей умению владеть устным 

и письменным словом в процессе создания текстов разных стилей и жанров. 

Главное отличие этих уроков от традиционных (грамматических, 

уроков развития связной речи) в том, что в центре их - СЛОВО, которое 

рассматривается во взаимосвязи всех его сторон: эстетической, 

семантической, грамматической. Все грани слова проявляются, 

раскрываются в тексте. Следовательно, текст и является предметом и 

средством обучения на уроках речевого творчества. 

Процесс организации речевого творчества детей включает следующие 

взаимозависимые и пересекающиеся этапы: 

– этап косвенной подготовки, связанный с нацеленностью всего 

процесса обучения на достижение оптимального общего развития учащихся 

и общей языковой готовностью школьников; 

– этап непосредственной работы над сочинением (выбор темы, 

представление ее детям в соответствии с характером темы, организация 

самостоятельной работы); 

– этап работы над сочинением после его написания. 

Автор опыта отмечает, что процесс увеличения количества творческих 

заданий должен носить постепенный характер: освоили учащиеся правила 

выполнения творческих заданий определенного вида - соответственно 

увеличивается их количество. Начинать лучше с тематических уроков, цель 

которых – объединить язык и речь. Результатом таких уроков становится 

создание учащимися собственных текстов. Тематические уроки на речевой 

основе позволяют включить учащихся в активный процесс речевого 

творчества. 

И еще один немаловажный аспект. Увеличение объема творческих 

заданий не предполагает отказа от репродуктивных заданий. Но объем 

репродуктивных заданий должен быть уменьшен ровно до количества, 

которое необходимо для формирования представлений и знаний у учащихся. 

Творческие задания формируют самое главное: потребность в 

самовыражении, в сопереживании, чувство слова, умение переносить и 
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связывать знания из разных областей, размышлять над разными фактами и 

явлениями. Тем самым создаются условия для раскрытия всех 

интеллектуальных и духовных возможностей детей. Для индивидуального 

развития школьников через их литературное творчество очень важны такие 

темы, которые представляют ученику полную свободу в выборе жанра и 

даже, в какой-то мере, содержания своего сочинения. 

Варианты тем сочинений на свободную тему. 

Какое слово меня больше всего обижает и больше всего радует. 

Что сильнее – правда или кривда? 

Когда я слышу эту музыку, 

Безграничность русской равнины и русской души. 

Особое значение имеет формулировка тем, их эмоциональное 

представление, важно вызвать удивление ребят, мажорное настроение, 

интерес к работе. Этот аспект очень важен для мотивации речевого 

творчества. Ведь именно то, как отреагирует ученик на задание, во многом 

определяет его выполнение. Формулирование тем должно отвечать 

ожидаемому результату: многоаспектному охвату действительности, 

проявлению эмоционально-оценочного суждения, т.е. затрагивать не только 

ум, но и его чувства. 

Результатом образовательной деятельности, несомненно, является 

высокий уровень знаний по русскому языку, который демонстрируют 

учащиеся на государственной итоговой аттестации. 
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ИНКЛЮЗИВНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ –  СТРАТЕГИЧЕСКОЕ 

НАПРАВЛЕНИЕ СОВРЕМЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ  В 

СООТВЕТСТВИИ С ТРЕБОВАНИЯМИ ФГОС 

 

 «…Человечество победит раньше или позже и слепоту, и 

глухоту, и слабоумие. Но гораздо раньше оно победит их в 

социальном и педагогическом плане, чем в плане медицинском и 

биологическом» 

 (Л. С. Выготский) 

 

Система образования подвержена разного рода влияниям и чутко 

реагирует на духовные потребности общества. Существование рядом детей с  

ограниченными возможностями здоровья и обеспечения доступности 

образования для всех привело к возникновению инновационных подходов к 

обучению и воспитанию.  

Откликом на социальный запрос общества проявлять толерантность, с 

пониманием относится к индивидуальным особенностям детей с ОВЗ, 

включением их во все аспекты жизни привело к необходимости введения в 

школе инклюзивного образования.  

Одной из задач общего среднего образования в России является 

развитие сети образовательных учреждений для детей с ограниченными 

возможностями здоровья и нуждающихся в психолого-педагогической 

коррекции. Тенденция увеличения в нашей стране количества детей-

инвалидов, недостаточность существующих форм обучения и воспитания, 

соответствующих потребностям и способностям детей данной категории, 

многочисленные проблемы их адаптации и социальной интеграции в 

общество (как следствие ущербной вторичной социализации) позволяют 

сделать вывод о несовершенстве социальной и образовательной политики в 

отношении детей с нарушениями развития.  

В Федеральном Законе Российской Федерации «ОБ ОБРАЗОВАНИИ» 

от 29 декабря 2012 года № 273-ФЗ в гл.1, ст.1, п.27 сказано: «Инклюзивное 

образование - обеспечение равного доступа к образованию для всех 

обучающихся с учетом разнообразия особых образовательных потребностей 

и индивидуальных возможностей» [1]. 

Принцип инклюзивного образования заключается в следующем: 

администрация и педагоги обычных школ принимают детей с особыми 

образовательными потребностями независимо от их социального положения, 

физического, эмоционального и интеллектуального развития и создают им 

условия на основе психолого-педагогических приемов, ориентированных на 

потребности этих детей. [2]. 
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Одна из целей инклюзии состоит в том, чтобы любая школа могла быть 

готовой в будущем принять детей с различными возможностями.  

Для реализации инклюзивного образования необходимо учитывать 

следующие принципы: 

1. Ценность человека не зависит от его способностей и 

достижений  

2. Каждый человек способен чувствовать и думать  

3. Каждый человек имеет право на общение и на то, чтобы 

быть услышанным  

4. Все люди нуждаются друг в друге  

5. Подлинное образование может осуществляться только в 

контексте реальных взаимоотношений  

6. Все люди нуждаются в поддержке и дружбе ровесников  

7. Разнообразие усиливает все стороны жизни человека 

          Инклюзивное образование – это комплексный процесс 

обеспечения равного доступа к качественному образованию детей с ОВЗ 

путем организации их учебы в образовательных учреждениях на основе 

применения личностно ориентированных методов обучения, с учетом 

индивидуальных особенностей учебно-познавательной деятельности таких 

детей. Инклюзивное обучение делает акцент на персонализации процесса 

обучения, на разработке индивидуальной образовательной программы 

(ИОП). 

        Инклюзия касается всех субъектов образовательного процесса: 

детей с ОВЗ и их родителей, нормально развивающихся учащихся и членов 

их семей, учителей и других специалистов образовательного пространства, 

администрации, структур дополнительного образования. Поэтому 

деятельность образовательного учреждения должна быть направлена не 

только на создание специальных условий для обучения и воспитания ребенка 

с ОВЗ, но и на обеспечение взаимопонимания как между педагогами 

(специалистами в области коррекционной и общей педагогики), так и между 

учащимися с ОВЗ и их здоровыми сверстниками. 

Инклюзивное обучение – это одна из форм обучения детей с ОВЗ, 

которая не должна вытеснять традиционно сложившиеся формы 

эффективной помощи детям-инвалидам, сложившиеся и развивающиеся в 

специальном образовании. Подлинная инклюзия не противопоставляет, а 

сближает две образовательные системы – общую и специальную, делая 

проницаемыми границы между ними. 

Школа должна быть обеспечена необходимым (в расчете на количество 

учащихся) квалифицированным составом специалистов (психологи, учителя 

физической культуры, медицинские работники). 

Главная задача современного образования – предоставление условий и 

возможностей для обучения всем учащимся. Для создания специальных 

условий для детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата в ОУ 
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должна проводиться работа по формированию нормативно – правовой базы, 

организации питания и медицинского обслуживания детей. 

Процесс обучения детей с ограниченными возможностями здоровья 

необходимо строить на основе адаптированной образовательной программы, 

разработанной для каждого ученика с  особенностями развития. Работающий 

в школе педагог-психолог  обязан проводить индивидуальные и групповые 

коррекционно-развивающие занятия по утвержденному графику.  

Обучение детей с  ограниченными возможностями здоровья должно 

быть направлено на обеспечение осмысленности приобретенных знаний, 

способов поведения, практической направленности.  

Школа должна поддерживать тесную связь с родителями учащихся; в 

системе дополнительного образования дети с ограниченными 

возможностями здоровья могу принимать участие по мере своих 

возможностей. 

Положительный опыт инклюзивного образования показывает, что в 

классе обычные дети учатся уважать и ценить своих одноклассников с ОВЗ, 

видеть то, что лежит за чертой инвалидности. Помогая сверстникам с 

ограниченными возможностями активно участвовать в образовательной и 

социальной деятельности, обычные дети незаметно для себя получают 

важнейшие жизненные уроки: осознают отсутствие различий между людьми, 

происходит развитие самосознания и самооценки, становление собственных 

принципов, и последнее, но не менее важное - способствует развитию 

чувства искренней заботы и дружбы. 

Таким образом, можно сделать вывод, что современная 

общеобразовательная среда должна включать изменения и условия, 

необходимые для успешной реализации инклюзивного образования, а 

именно - принятие индивидуальности каждого отдельного учащегося и 

удовлетворение особых потребностей каждого ребенка. Сама система 

инклюзивного образования является эффективным механизмом развития 

инклюзивного общества, т.е. развивая систему инклюзивного образования, 

тем самым мы способствуем развитию инклюзивного общества — общества 

для всех, общества для каждого. Именно в этом ключевое значение 

инклюзивного образования. 
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ЭТНОКУЛЬТУРНЫЕ КОМПЕТЕНЦИИ У СТУДЕНТОВ-

МУЗЫКАНТОВ РОССИЙСКИХ ВУЗОВ КАК ФАКТОР УСПЕШНОЙ 

ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ПОДГОТОВКИ 

 

В подготовке педагогических кадров в области музыкального 

искусства в российской образовательной парадигме особая роль отведена 

компетентностному подходу, который смещает фокус от простого усвоения 

знаний, умений и навыков к формированию у студентов интегрированной 

способности решать профессиональные задачи в реальных условиях будущей 

профессиональной деятельности.  

Важность компетентностного подхода обозначена в Федеральном 

государственном образовательном стандарте, согласно которому студенты 

осваивают три группы компетенций:  

1) Универсальные компетенции (УК): 

- Способность к коммуникации, работе в команде (особенно важно для 

ансамблистов, оркестрантов); 

- Владение цифровыми технологиями (для звукозаписи, нотного 

набора, продвижения); 

- Проектное мышление (умение организовать концерт, фестиваль, 

образовательный проект); 

- Навыки самоорганизации и карьерного менеджмента. 

2) Общепрофессиональные компетенции (ОПК): 

- Глубокие знания в области музыкальной теории, истории, анализа; 

- Владение широким стилевым спектром; 

- Понимание педагогических принципов (для всех специальностей); 

- Навыки исследовательской работы с источниками. 

3) Профессиональные компетенции (ПК): 

- Для исполнителей: виртуозное владение инструментом/голосом, 

навыки ансамблевой и оркестровой игры, искусство интерпретации, 

способность к концертному выступлению. 

- Для композиторов и музыковедов: техника сочинения, оркестровки, 

аналитические и критические навыки. 
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- Для педагогов: навыки  области методики преподавания, психологии 

общения с учениками, составления учебных программ. 

Ряд исследователей [1-2] отмечают, что на фоне углубляющейся 

тенденции к глобализации, в том числе в сфере высшего образования, 

возрастает значение этнокультурных компетенций в профессиональной 

подготовке педагогов.  

По мнению Л.П. Карпушиной, этнокультурные компетенции 

формируются в процессе освоения музыкальных ценностей родной, русской 

музыкальной культуры, музыкальной культуры других народов России и 

мира, приобретения на их основе опыта эмоционально-ценностного 

отношения к действительности, этномузыкальных знаний, умений, навыков, 

опыта этномузыкальной творческой деятельности и формирование на их 

основе готовности к успешной деятельности в этнокультурной, 

поликультурной среде, что является показателем сформированности 

личностной этномузыкальной культуры [1]. 

В свою очередь, этномузыкальная культура личности включает в себя: 

- опыт эмоционально-ценностных отношений к действительности 

(отражающие социальную, духовную жизнь этноса в музыкальном 

фольклоре); 

- этномузыкальные знания, умения и навыки (знания, умения и навыки, 

определяющие готовность и способность человека к исполнительской 

этномузыкальной деятельности); 

- опыт этномузыкальной творческой деятельности (демонстрирующий 

готовность и способность человека к музыкальному творчеству в рамках 

национальных культурных традиций); 

- этномузыкальные способности: этномузыкальный слух, включающий 

в себя интонационное  чувство, интонационно-попевочный слух и др.; 

этномузыкальное мышление; этномузыкальную память, в которой важную 

роль играют коллективное бессознательное, интонационная основа народной 

музыки; чувство этностиля, формирующееся на основе национального 

музыкального искусства и включающее в себя стилевую установку, эталоны 

своеобразной манеры народного пения, инструментального музицирования, 

эталоны этномузыкального языка [1]. 

Формирование этнокультурных компетенций является фактором 

успешной профессиональной подготовки  педагога- музыканта, что связано 

со следующими аспектами: 

1. Соответствие государственной культурной и образовательной 

политике РФ. Россия — многонациональная страна, поэтому поддержание 

межнационального согласия – государственный приоритет. Кроме того, 

законы об образовании и культуре делают акцент на сохранении и развитии 

культурного наследия народов России. В этой связи музыкант, обладающий 

этнокультурными компетенциями, становится проводником этой политики, 

способствуя диалогу культур через искусство. 

2. Ответ на вызовы глобализированного мира. Мировой рынок 

искусства ценит аутентичность и уникальность. Музыкант, глубоко 
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понимающий корни своей и других культур, обладает конкурентным 

преимуществом. Кросс-культурная коммуникация становится нормой, а 

умение работать в многонациональных коллективах, адаптировать репертуар 

для разной аудитории -  критически важным личностным качеством. 

3. Расширение профессиональных возможностей выпускника. 

Исполнитель может включить в репертуар произведения на основе 

фольклора разных народов, участвовать в этно-фьюжн проектах, 

международных фестивалях мировой музыки. Педагог как носитель 

этнокультурных компетенций способен вести дисциплины «Музыка народов 

мира», организовать детский фольклорный ансамбль, грамотно 

интегрировать региональный компонент в программу. Педагог-исследователь 

имеет методологическую базу для полевой и аналитической работы, а  

педагог-организатор может разрабатывать и продвигать культурные проекты, 

фестивали, связанные с этномузыкой. 

4. Развитие личностных и творческих качеств. Понимание разных 

музыкальных систем (ладовая организация, ритмика, тембры) расширяет 

слуховой опыт и творческий потенциал и воспитывает толерантность и 

эмпатию. 

Таким образом, формирование этнокультурных компетенций – это 

стратегическая инвестиция в будущее российского музыканта как культурно-

грамотного, гибкого и востребованного профессионала, способного быть 

патриотом через глубокое знание многоголосой культуры своей страны. Это 

делает его конкурентоспособным на мировом арт-рынке благодаря 

уникальности и позволяет быть эффективным педагогом и просветителем в 

полиэтничном обществе, выступать в роли творческого новатора, для 

которого народная традиция  – не музейный экспонат, а живой источник 

вдохновения. 

Таким образом,  этнокультурные  компетенции напрямую влияют на 

качество, адаптивность и социальную значимость подготовки специалиста, 

делая его профессиональную траекторию профессиональной самореализации 

более устойчивой и успешной в условиях XXI века. 

Исходя из таких факторов, как территориальная близость, 

долгосрочные перспективы стратегического сотрудничества, тесное 

экономическое и культурное взаимодействие и др., в российских вузах 

изучение музыки китайских композиторов в процессе подготовки будущих 

деятелей искусства стало неотъемлемым условием. Кроме того, характерные 

особенности китайской музыки делают ее очень эффективным 

педагогических средством формирования профессиональных компетенций, в 

том числе этнокультурных. 

Рассмотрим подробнее особенности китайской фортепианной музыки. 

Анализ научных статей [3-5] по проблематике китайской фортепианной 

музыки позволил выявить её характерные черты, которые проявляются на 

шести уровнях: философско-эстетическом; интонационно-ладовом, 

ритмометрическом, темброво-фактурном; гармоническом и формо-

текстурном. 
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На философско-эстетическом уровне 

- Связь с традиционной живописью и поэзией. Китайская фортепианная 

музыка следует принципам китайской пейзажной живописи («горы-воды» 

шань-шуй). Это не прямая иллюстрация, а создание настроения, атмосферы, 

пустотного пространства (идея «сюй» – пустоты, имеющей форму и 

значение). 

- Даосская и конфуцианская философия, где отражается идеи гармонии 

человека и природы («тяньжэнь хэи»), созерцательности, баланса инь и ян 

(через контрасты тембра, динамики, плотности фактуры). 

- Эстетика намёка и недосказанности, в соответствии с которой ценится 

не явное, а скрытое; не техническая виртуозность как самоцель, а глубина 

выражения и утончённость звука. 

На интонационно-ладовом уровне 

- Доминирование пентатоники (пятиступенные лады без полутонов — 

основа мелодики). Однако это не «примитивная» гамма, а сложная система 

со своими ладовыми функциями и вариантами. 

- Использование национальных ладов традиционной музыки. Например, 

лады оперы Куньцюй с характерными альтерированными ступенями, лады 

оперы Цзинцзюй, система 12 люй (камертонов); лады юй и цзяо и т.д. 

- Полимодальность, обеспечивающая одновременное или 

последовательное наложение разных пентатонических или традиционных 

ладов для создания специфической гармонической «красочности». 

На ритмометрическом уровне 

- Свободная, несимметричная ритмика, имитация декламации, речевых 

интонаций китайского языка, где важна не регулярность пульса, а гибкость 

линии. 

- Имитация ритмов ударных в традиционном театре и ансамблях. 

-  Частое отсутствие тактовой черты или сложные переменные размеры. 

На темброво-фактурном уровне 

- Имитация звучания традиционных китайских инструментов на 

фортепиано: гуцинь (цитра) (глиссандо, флажолеты, нежные нон легато, 

вибрато пальцем на клавише); пипа (лютня) (быстрые повторяющиеся ноты, 

щипковые эффекты (staccato, pizzicato), резкие акценты); эрху (смычковый) 

(длинные певучие мелодии с «гнутым» интонированием (микрохроматика, 

портаменто)); ударные (гонги, колокола), кластеры, громкие низкие 

регистровые удары, резонансное использование педали и др. 

- Звукоизобразительность как подражание природным звукам –  

журчание ручья, пение птиц, шум ветра, капли дождя. Это не просто 

изобразительность, а философское осмысление природы. 

На гармоническом уровне 

- Аккорды часто строятся не по терциям, а как сонорные комплексы –

сочетания звуков для создания определенного колорита («красочные» 

кластеры, кварто-квинтовые наложения). 

- Типичная для китайской традиции фактура – гетерофония, где 

мелодия проводится одновременно с её вариантом-украшением. 
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- Плотная, многослойная фактура в кульминациях, контрастирующая с 

аскетичной одноголосной или двухголосной в других разделах. 

На формо-текстурном уровне 

- Свободная, вариационная, волнообразная форма. Часто отсутствует 

европейская конфликтно-драматическая сонатная форма. 

- Принцип «цзинь-шу» («растягивание-сжатие») – импровизационное 

развитие через постепенное расширение и сжатие материала. 

- Связь с классической поэтической формой (например, «цы»). 

Внедрение китайской фортепианной музыки в учебный процесс 

студентов музыкальных вузов России с целью формирования 

этнокультурных компетенций можно представить в виде следующей 

технологии обучения, включающей четыре содержательных блока, в каждом 

из которых изучаются характерные черты китайской фортепианной музыки: 

Блок 1. Теоретико-культурологический (лекции, семинары) 

1. Философско-эстетические основы. Знакомство с ключевыми 

концепциями: «инь-ян», пустота как художественная категория, подражание 

природе, связь с живописью и поэзией. 

2. Связь с традиционными инструментами. Анализ, как фортепиано 

имитирует звучание гуциня (цитры), пипы (лютни), эрху (скрипки), 

колокольчиков. Изучение оригинальной музыки для этих инструментов 

(аудио, видео). 

3. Исторический контекст. Путь от первых опытов начала XX века 

(Цзинь Сян, Чжао Юаньжэнь) через политику Мао к современному авангарду. 

Роль композиторов-«возвращенцев», учившихся в СССР (Сань Тун, Ван 

Лисан) и в странах Западной Европы. 

Блок 2. Музыкально-аналитический (спецкурс, индивидуальные 

занятия, мастер-классы) 

1. Анализ языка: ладовая гармония, ритм, форма, фактура, тембр. 

2. Разбор конкретных произведений. Например: «Лунный свет на 

весенней реке» (аранжировка народной мелодии), пьесы из цикла «Красный 

фонарь», сонаты и прелюдии Дин Шаньдэ, сочинения Тань Дуня (особенно с 

элементами мультимедиа), Чэнь И, Чжоу Лун, поиск имитаций звуков 

пекинской оперы, шаманских обрядов. 

Блок 3. Исполнительский (индивидуальное обучение, ансамбль, 

концертная практика) 

1. Разучивание произведений от несложных пьес (например, «Цветы-

бабочки» или обработки народных песен) к более виртуозным сочинениям 

(например, «Сотня птиц поклоняется фениксу» Ван Цзяньчжуна). 

2. Постановка специфических пианистических задач: воспитание 

«внутреннего слуха» на нетемперированных интонациях, работа над 

тембровым слухом, освоение особых приемов (щипки струн, проведение по 

струнам, использование педали для создания «китайского акварельного» 

размытия). 

3. Подготовка тематического концерта или отделения с обязательными 

аннотациями от исполнителя, объясняющими культурный контекст. 
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Блок 4. Проектно-исследовательский (курсовые/дипломные 

работы, творческие проекты) 

1. Сравнительный анализ произведений. 

2. Исследование творчества одного композитора. Например, путь Чэнь 

И от Культурной революции к синтезу китайских и западных авангардных 

техник. 

3. Создание транскрипций, аранжировок для фортепиано мелодий 

китайских традиционных инструментов. 

4. Подготовка междисциплинарного проекта (музыка + цифровая 

визуализация (на основе китайской живописи), музыка + декламация поэзии). 

Таким образом, китайская фортепианная музыка является 

концентрированным выражением национальной культуры на специфическом 

языке. Её изучение становится фундаментом для формирования 

поликультурной грамотности, развития поликультурного слуха и навыков 

исполнительской интерпретации: от знаний о культуре  – через уважение к её 

эстетике – к практическим навыкам её воплощения. Изучая китайскую 

музыку, российский студент сталкивается не просто с новым самобытным 

музыкальным материалом, а с иной системой художественного мышления. 

Изучение музыки китайских композиторов в классе фортепиано имеет 

высокий потенциал для реализации поликультурного образования. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ СОВРЕМЕННЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ 

ТЕХНОЛОГИЙ НА УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА И ЛИТЕРАТУРЫ 

 

Ни для кого  не секрет, что русский язык считается одним из самых 

трудных предметов школьного курса. Редко можно встретитьлюдей, которые 

интересовались бы русским языком, а не литературой. Высокой целью 

многолетнего терпеливого труда учителя - словесника провозглашается 

воспитание любви к родному слову. 

Трудности восприятия лингвистических понятий и усвоения 

соответствующих умений и навыков учащимися связаны с недостаточным 

уровнем сформированности интеллектуальной готовности к сложной 

учебной работе: низкой способности к концентрации внимания, умению 

анализировать, сравнивать, обобщать, делать выводы, применять 

теоретические знания к конкретным практическим ситуациям.
2
 

В своей работе каждый учитель сталкивается с тем, что некоторые 

учащиеся не усваивают материал программы. Трудно определить причины 

отставания, но понятно, что такая ситуация складывается под влиянием 

внешних и внутренних факторов. Внешние факторы связаны с 

особенностями среды и условиями организации деятельности ребёнка, а 

внутренние обусловлены  психологическим и эмоциональным складом 

ребёнка. 

Особенность современного урока заключается в том, что теоретические 

знания приобретаются активным путём. 

Что же необходимо сделать, чтобы урок русского языка и литературы 

был интересным и увлекательным, чтобы дети могли выражать собственные 

мысли и принимать нужные решения? 

Необходимо внести изменения в содержание и организацию учебного 

процесса, процесса обучения. 

В этом помогут современные образовательные технологии. 

 ИКТ (информационно-коммуникационные технологии) 

Прежде всего на уроках русского языка я использую ИКТ. 

Использование ИКТ является эффективным средством активизации 

познавательной, рефлексивной деятельности учащихся. 

Основные преимущества ИКТ: разнообразие форм работы, 

деятельность учащихся, активизация внимания, повышение творческого 

потенциала личности. 

                                                 
2
 Заир-Бек С.И., Муштавинская И.В. Развитие критического мышления на уроке: пособие 

для учителей общеобразовательных учреждений.- М. Просвещение, 2011 
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Я считаю применение информационных технологий необходимым на 

уроках русского языка и литературы и мотивирую это тем, что они 

способствуют совершенствованию практических умений и навыков, 

позволяют эффективно организовать самостоятельную работу, 

индивидуализировать процесс обучения, повышают интерес к урокам, 

активизируют познавательную деятельность учащихся. 

Компьютер в работе применяю по-разному: на уроках, во внеклассной 

работе, в пректной деятельности, в исследовательской работе и т.д. 

ИКТ целесообразно использовать при изложении нового материала, 

закреплении изученного, в системе контроля и проверки, для 

самостоятельной работы учащихся, проведения нитегрированных уроков. 

Необходимо помнить, что применение информационных технологий в 

учебном процессе по русскому языку и литературе не должно заменять 

традиционные методы и приёмы обучения. 

Активно использую интерактивную доску и мультимедийный 

проектор. Использование доски позволяет учитывать возрастные и 

психологические особенности учащихся разных классов, создавать 

благоприятный психологический климат на уроке, сохранять интерес детей к 

предмету. Зная возможности интерактивной доски, учитывая 

индивидуальные особенности учащихся конкретного класса, я готовлю 

необходимый текстовый и графический материал заранее и в нужном темпе 

использую его на уроке. В несколько раз повышается эффективность урока, 

исчезает монотонность в преподавании. 

Использую следующие формы работы с интерактивной доской: 

- работа с текстом и изображениями; 

- коллективная работа с электронными образовательными ресурсами; 

- демонстрация презентаций, созданных учащимися; 

- создание с помощью шаблонов и изображений собственных заданий 

для занятий; 

- создание заметок с помощью электронных чернил. 

Как и любое техническое средство, интерактивная доска используется 

на уроке не более 20 минут. Согласно мнению родителей, у учащихся 

сократилось время на выполнение домашнего задания. Обусловлено это тем, 

что ребёнок лучше стал усваивать материал на уроке. Улучшается внимание 

и память, снимается эмоциональное напряжение.
3
 

Совершенствование методики преподавания русского языка и 

использованием компьютера позволяет интенсифицировать процесс 

обучения: повышает темп урока, увеличивает долю самостоятельной работы 

учащихся. 

ИКТ можно использовать на уроках всех типов: 

- изучение нового материала и формирование новых умений; 

- практическое применение знаний, умений; 

                                                 
3

 Еремина Т.Я. Педагогические мастерские: инновационные технологии на уроках 

литературы: пособие для учителей общеобразоват. учреждений.-М.:Просвещение,2013 
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- обобщение и систематизация изученного; 

- контроль, коррекция знаний; 

- комбинированные  уроки. 

Используя информационно-коммуникационные технологии, мы можем 

организовать выполнение и традиционных видов упражнений: 

- зрительное восприятие; 

- вставка букв; 

- постановка знаков препинания; 

- графическое обозначение единиц языка; 

- редактирование текста. 

Дифференцированный подход на уроках состоит в сочетании 

индивидуальной и групповой форм работы. Поэтому использование ИКТ 

помогает осуществлять разноуровневое обучение. 

Итоги  использования  ИКТ: 

- повышение эффективности обучения (разнообразие форм учебной 

деятельности учащихся, навыков самостоятельной работы по поиску 

информации); 

- индивидуальный подход в обучении; 

- расширение объёма предъявляемой учебной информации; 

- повышение качества контроля знаний учащихся и разнообразие его 

форм; 

-включение учащихся в коллективную деятельность в парах, в группах; 

- повышение интереса к изучению предмета и к учению в целом. 

(Разработка урока русского языка "Правописание  -ЧИК/-ЩИК в 

именах существительных" с использованием ИКТ) 

Технология "Метод проектов" 

Суть данной технологии заключается в том, что обучающиеся 

получают знания в процессе планирования и выполнения творческих заданий 

- проектов. 

Метод проектов решает следующие задачи: 

- развитие познавательных навыков учащихся; 

- развитие умения ориентироваться в информационном пространстве; 

- развитие критического и творческого мышления. 

Одна из трудных задач, которая стоит перед учителем и учащимися, - 

поиск проблемы. Ядро проекта - исследовательская работа учащихся. 

Отличительная черта метода  проекта - поиск информации, которая будет 

отработана, осмыслена, представлена. Завершение проекта - презентация 

своего продукта. На своих уроках, во внеклассной работе метод проектов 

реализую в полной мере, позволяю ученикам создавать качественные и 

интересные проекты, как в групповой, так и в индивидуальной форме. 

Пример, 6 класс -  индивидуальные проекты "Что в имени моём", 7-8 классы - 
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групповые проекты "Школьные жаргонизмы", 9 класс - "Путешествие по 

Пушкинским местам".
4
 

         Считаю, что проектная деятельность - один из лучших способов 

для совмещения современных информационных технологий, личностно-

ориентированного обучения и самостоятельной работы учащихся. 

Обращение к методу проекта возможно и на уроке при проверке домашнего 

задания (сообщение, доклад)., при изучении новой темы (защита реферата, 

выполнение творческой работы и т.д.), при закреплении изученного 

(сочинение, создание сборников, презентаций). 

Опираясь на собственный опыт, могу заметить, что метод проекта 

лучше реализуется с опережающей подготовкой консультантов групп. С 

помощью учителя консультанты готовят перечень вопросов, требующих 

освещения, а также рубрики для оценки вклада каждого в конечный 

результат проекта. Решение правильно поставленных исследовательских 

задач существенным образом может изменить весь процесс обучения и резко 

повысить интерес учеников к предмету. К концу работы учащиеся 

представляют оформление своих идей, презентацию, рекламный проспект и 

т.д.
5
 

Технология проблемного обучения очень актуальна на уроках 

литературы в процессе анализа произведений ("Евгений Онегин", "Обломов", 

"Отцы и дети"...) или в организации исследовательской работы учащихся. 

Технология развития критического мышления через чтение и письмо 

используется в работе с учебными текстами (приём "инсерт", "синквейн" и 

др.) 

Приём "Составление синквейна"("синквейн",фр.,- стихотворение, 

состоящее из пяти строк, которое пишется по определённым правилам). 

Составление синквейна требует от учеников в кратких выражениях 

подытожить учебный материал, информацию, что позволяет рефлексировать. 

Это форма свободного творчества, но по определённым правилам. Правила 

написания синквейна: 1 строка- записываем одно слово-существительное. 

Это тема синквейна. 

2 строка -два прилагательных, раскрывающих тему синквейна. 

3строка -пишем три глагола, описывающих действия, относящиеся к 

теме синквейна. 

4 строка-фраза, предложение, с помощью которой ученик раскрывает 

своё отношение к теме. 

5строка- слово-резюме. 

Приём "Составление инсерта". Инсерт - приём, развивающий 

критическое мышление. Очень важен приём при  работе над формированием 

навыков изучающего чтения. Ребята внимательно читают текст, делают 

                                                 
4

 Монахова Г.А., Монахов Н.В. Новейшие педагогические технологии. – М.:  МАКС 

Пресс, 2006 
5
 Пташкина и др. Игровые технологии на уроках русского языка.5-9 классы. - Волгоград: 

Учитель, 2009 
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пометки, затем кратко заносят ответы в таблицу, что позволяет пройти путь 

от "старого" знания к "новому". 

"V" - уже знал 

"+" - новое 

"-" - думал иначе 

"?" - не понял, есть вопросы 

Технологию модульного обучения применяю в старших классах и в 

среднем звене, чаще на уроках повторения и обобщения материала. Это такая 

организация процесса обучения, при которой ученик работает с учебной 

программой, состоящей из модулей, основывающейся на индивидуально-

дифференцированном подходе. Роль учителя на модульном уроке - 

управление работой учащихся: консультировать сильных учеников, помогать 

слабым. 

Игровые технологии способствуют воспитанию познавательных 

интересов, интеллектуальному развитию, активизации деятельности.  

   "Игра - это искра, зажигающая огонёк пытливости и 

любознательности", - писал Сухомлинский. Считаю, что применение игры 

возможно для школьников всех возрастов. Занимательность - необходимое 

средство пробуждать и поддерживать внимание и интерес к предмету, ведь в 

процессе игры затрагивается не только память, но и интеллект, 

аналитические возможности. 

В играх, особенно коллективных, формируются и нравственные 

качества личности. 

     На уроках русского языка я использую самые разнообразные методы 

и приёмы, помогающие результативно и в интересной форме осваивать 

сложные темы. Это могут быть весёлые стихи, облегчающие усвоение 

правописания, лингвистические сказки, уроки- путешествия, уроки - КВН, 

экскурсии.  

   На литературе особое место занимает творческая мастерская и 

театрализация. 

Во внеклассной деятельности: выпуск тематических газет, 

"Лингвистический марафон", конкурсы эрудитов и знатоков русского языка и 

литературы, конкурсы чтецов, олимпиады. Всё это помогает ребятам 

реализовывать свои творческие способности, развивать интеллектуальные 

способности. 

          Задачи, стоящие перед учителем - словесником, во многом 

отличаются от целей и задач других учителей - предметников.   Наша главная 

цель - это душа ребёнка, это проблемы нравственности, это развитие 

творческой личности. Урок - многогранный кристалл, в котором отражается 

вся система взаимодействия учителя и ученика. Превратить урок в процесс 

сотворчества нам помогают современные образовательные технологии.  

Список литературы: 
1. Дереклеева Н.И. Развитие коммуникативной культуры учащихся 

на уроке и во внеклассной работе: Игровые упражнения.- М.: 5 за знания, 

2005. 
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Сокоренко Марина Николаевна 

Старшая вожатая 
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Валуйского района 

                Белгородской области 

 

ВКЛЮЧЕНИЕ  В РАЗЛИЧНЫЕ ФОРМЫ ИНФОРМАЦИОННОЙ - 

МЕДИЙНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ КАК СРЕДСТВО  ФОРМИРОВАНИЯ 

АКТИВНОЙ  ЖИЗНЕННОЙ ПОЗИЦИИ ШКОЛЬНИКОВ 

 

Школа призвана развивать способности школьника реализовать себя в 

новых динамичных социально-экономических условиях, адаптироваться к 

различным жизненным обстоятельствам.  

Нет сомнения, что характеристиками такой личности становятся 

коммуникабельность, способность к сотрудничеству и социальному 

речевому взаимодействию, владение культурой слова, устной и письменной 

речью в различных сферах применения языка..  

В связи с этим в своей работе с самого начала я, как педагог пытаюсь 

создать условия для развития не только умственных, но и творческих, и 

коммуникативных способностей учащихся. Такие условия можно 

смоделировать в своеобразной творческой лаборатории, которой, по сути, 

является любое школьное средство массовой информации – социальные сети, 

газета, киностудия.  

При издании школьного СМИ создается уникальная творческая 

обучающая среда, которая не только стимулирует интерес подростков к 
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развитию собственных интеллектуальных способностей, активно мобилизует 

их творческие силы, систематизирует и закрепляет приобретенные ранее 

профессиональные умения и навыки, но и помогает развить 

коммуникативные способности, избавиться от многочисленных 

подростковых комплексов. 

Каждая школа представляет собой маленькое государство со своими 

законами, традициями и течением жизни. Каждое такое государство по-

своему уникально. Основная задача студии– уметь рассказать об этой жизни 

так, чтобы наши выпуски заинтересовывали и учеников, и учителей и 

родителей. 

Школьная телевизионная студия действительно играет большую роль в 

жизни издающих ее подростков. Она способствует взрослению ребят, их 

воспитанию, а также помогает зарождению в стенах школы устойчивого 

мини-социума, действующей модели современного мира. В результате 

работы нашей студии каждый: и говорящий, и смотрящий – чувствует 

собственную значимость и причастность к решению школьных задач. 

Таким образом, формируя ключевые компетенции учеников, мы 

выполняем общественный заказ на подготовку человека, умеющего жить, в 

любых ситуациях оставаться прежде всего человеком, рядом с которым и 

другому будет комфортно. 

Наше маленькое, но твердое дело только начинается и дети и педагоги 

планируют участвовать в различных конкурсах, учится у других школ и 

вузов и постараться быть на высоте. 

В условиях информатизации современного общества особую 

актуальность приобретает формирование информационной культуры 

личности, перед которой открываются широкие перспективы эффективного 

использования накопленных человечеством информационных ресурсов.  

Несколько лет подряд в школе работает медиацентр «Школьная 

медиастудия», на базе которого созданы и работают «Школа Юного 

журналиста», детская школьная телестудия «Выпуск новостей». 

Работа школьногомедиацентра, безусловно, должна быть связана с 

предметами школьного курса, особенно гуманитарного направления. С этой 

целью, к примеру, на уроках русского языка и литературы выполняются 

такие задания, которые будут использоваться в школьной газете «Ровесник», 

на сайте учебного заведения, в социальной сети. 

Вполне очевидно, что школьная газета – это часть информационно-

образовательной среды образовательного заведения, собственно учителя и 

ученика, родителей, субъектов других иститутов. Газета позволяет воспитать 

в учениках личность, ориентированную на саморазвитие, гражданское 

поведение, развивать творческое мышление, креативность, умение 

принимать нестандартные решения, формировать навыки самостоятельности, 

трудолюбия и ответственности, в том числе – грамотности. 

Эффективным средством обучения и обеспечения механизма 

реализации могут стать школьные СМИ. Это дает возможность создать 
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демократическую атмосферу, вовлечь учащихся в обсуждение важных для 

них проблем и принятие решений. 

На уроках русского языка учащиеся пишут статьи, заметки, фрагменты 

очерков, а также пробуют себя в разных медийных ролях: репортеров, 

корреспондентов, редакторов и публицистов. 

На уроках литературы эффективны уроки-диспуты. Результатом 

рефлексии таких уроков могут быть отзывы, рецензии, фрагменты 

критических статей. Не менее интересна пресс-конференция с автором. Для 

этого проводится предварительная подготовка: учащиеся получают 

домашнее задание ознакомиться с биографией писателя и подготовить 

вопросы на пресс-конференцию, выступив при этом в роли журналистов. Из 

числа учащихся выбирается «автор», который дает ответы на вопросы 

«журналистов», касающиеся его жизни и творчества. В окончании пресс-

конференции учитель предлагает составить отчет о мероприятии. Для 

правильного восприятия любой информации у него должно быть развито 

критическое мышление, мировоззрение, рефлексивность, 

коммуникативность, креативность, самостоятельность, ответственность за 

собственный выбор и результаты своей деятельности. Об этих категориях 

учащиеся беседуют с учителем на классных часах, которые проводятся в 

форме творческих медиапланерок. 

В процессе внеурочной образовательной деятельности происходит 

активная социализация детей, выявляются и развиваются их способности, 

наблюдается рост эрудиции и расширение кругозора, как следствие, 

повышение школьной успеваемости. 

 Как показывает опыт функционирования медиастудии, практически 

все учащиеся начинают обращать особое внимание на такие школьные 

дисциплины, как русский язык и литература, что обусловлено осознанием 

необходимости грамотного и аргументированного изложения авторской 

мысли в создаваемых текстах. Улучшается качество написания сочинений и 

изложений, устных ответов. Подготовка материалов для публикации требует 

грамотного и ответственного обращения с информацией, так как 

журналистская ответственность всегда связана с глубокой проработкой темы, 

уточнением и сопоставлением фактов. Все это формирует у школьников 

уважениек слову, развивает их эрудицию, повышает уровень культуры, что 

положительно сказывается на их отношении к учебе и школьной 

успеваемости. 

Таким образом, использование медиаобразовательных технологий в 

формате основного и интегрального образования позволяет поддерживать на 

действенном уровне функционирование информационно-образовательной 

среды школы как естественного, безопасного и мотивирующего к созиданию 

пространства творчества, гуманного социального взаимодействия и 

гражданского поведения.  

Уверены, что грамотное использование ресурсов медиаобразования в 

школе качественно повышает интерес к образованию и поиску учащимися 

личных траекторий развития. 
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УЧИТЕЛЬСКОЕ НАСТАВНИЧЕСТВО КАК ФАКТОР ПОВЫШЕНИЯ 

КАЧЕСТВА ОБРАЗОВАНИЯ 

 

Аннотация. В статье рассмотрен вопрос о роли учительского 

наставничества в повышении качества образования. Рассматривается как 

эффективный инструмент профессионального развития педагогов  

и поддержки молодых специалистов, что способствует созданию 

благоприятной образовательной среды и успешному обучению каждого 

ученика. В статье анализируются современные тенденции наставничества  

в образовании, его практическая реализация в рамках национальных 

проектов России, а также влияние на педагогическое мастерство и 

результативность обучения. 

 

 

Повышение качества современного образования связывается с 

решением множества задач: профессиональное развитие педагогов, 

обеспечение успеха каждого ученика, создание в образовательной 

организации материально-технических и психолого-педагогических условий, 

предполагающих успешные взаимоотношения в коллективе и др.  

Одним из инструментов выстраивания профессиональных, субъектных, 

межличностных отношений в образовательной организации является 
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наставничество. Это мощный инструмент, который способствует не только 

развитию профессионального мастерства учителей, но и улучшению 

результатов обучения учащихся [1]. В основе лежит идея передачи опыта и 

знаний от более опытных педагогов к молодым специалистам, что особенно 

важно в условиях постоянного обновления образовательных стандартов и 

требований общества. 

История учительского наставничества уходит корнями в начало XX 

века, когда в ответ на вызовы массового образования возникла 

необходимость системной поддержки молодых учителей. В России и за 

рубежом государственные и образовательные организации внедряют 

программы, направленные на укрепление педагогического сообщества и 

повышение квалификации через наставнические практики. Такие меры 

обеспечивают плавное вхождение новых специалистов в профессию и 

стимулируют непрерывное развитие педагогического мастерства [2]. 

Современное учительское наставничество реализуется через разные 

модели, адаптированные к специфике регионов и школ. Например, 

коллегиальная модель предполагает обмен опытом между равными, где 

каждый учитель выступает и наставником, и учеником. Индивидуальное 

наставничество строится на персональном сопровождении новичка опытным 

педагогом. В некоторых случаях применяются групповые формы, которые 

позволяют создавать профессиональные сообщества для совместного 

решения педагогических задач. 

Данные последних лет подтверждают, что наставничество 

положительно отражается на успеваемости учащихся. Особенно заметны эти 

результаты в тех регионах, где функционируют активные программы 

поддержки наставников. Улучшение качества преподавания и методической 

поддержки способствует более глубокому пониманию материала учениками. 

Анализ статистики Минобрнауки РФ за 2015-2023 годы демонстрирует, что 

школы с эффективными программами наставничества стабильно показывают 

более высокие результаты экзаменов и тестирований [4]. 

Через наставничество учителя получают возможность 

совершенствовать свои методики преподавания, обмениваясь лучшими 

практиками и расширяя арсенал педагогических приемов. Такой 

профессиональный обмен снижает риск выгорания, так как педагог ощущает 

поддержку и эмоциональное понимание коллег. Кроме того, постоянное 

обучение и улучшение мастерства повышают удовлетворенность от работы, 

укрепляя уверенность в собственных силах и стимулируя стремление к 

развитию. 

Сравнительный анализ программ наставничества в различных 

российских регионах выявляет важность системного подхода и 

продолжительности реализации. Региональные инициативы с комплексной 

поддержкой и длительными курсами демонстрируют лучшие показатели 

охвата учителей и значимое улучшение качества образования [4]. Такие 

данные подтверждают, что инвестиции в длительные программы окупаются 

ростом профессионализма педагогов и повышением успеваемости учащихся. 
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Среди главных препятствий для эффективного наставничества – 

недостаток времени и ресурсов у наставников, что осложняет интеграцию 

таких программ в учебный процесс и снижает их результативность. Кроме 

того, бюрократические барьеры и дефицит специализированной подготовки 

требуют системных изменений, в том числе внедрения целевых тренингов и 

уменьшения административной нагрузки [5]. Решение этих проблем – ключ к 

развитию качественного наставничества. 

Форма наставничества представляет собой способ реализации цели 

путем организации работы пары или группы, где участники имеют 

определенную роль их основной деятельности и позиции. Среди самых 

распространенных форм наставничества в образовательной организации 

можно выделить следующие категории: «ученик – учитель», «учитель – 

учитель», «студент – ученик», «работодатель – ученик», «работодатель – 

студент». Каждая форма наставничества направлена на решение 

определенного круга задач с учетом ступени обучения и первоначальных 

ключевых запросов участников. 

Современные цифровые технологии значительно расширяют 

возможности наставничества, обеспечивая доступ к онлайн-ресурсам, 

дистанционным курсам и площадкам для обмена опытом. Виртуальные 

сообщества учителей позволяют быстро получать поддержку и советы, а 

инструменты аналитики помогают отслеживать эффективность обучения. 

Внедрение таких технологий делает наставничество более гибким, 

персонализированным и доступным, что особенно важно в условиях 

удаленного и инклюзивного образования [6]. 

Для повышения эффективности образовательной организации 

наставничество используется как стратегически значимый элемент системы 

развития персонала, подразумевающий формирование уникальных знаний, 

навыков и компетенций педагогических работников. 

Понимая важную роль в решении многих педагогических и 

коммуникативных задач, МБОУ «СОШ № 1 г.Строитель Яковлевского 

муниципального округа» выстраивает образовательные отношения системно. 

Это способствует формированию практических навыков работы в условиях 

образовательной организации, ликвидации разрыва между теоретическими 

знаниями, полученными в вузе и реальной практикой, повышению 

мотивации к работе, сокращению времени и затрат на обучение молодых 

педагогов, улучшению качественных показателей работы молодых 

специалистов, в том числе улучшение образовательных результатов 

обучающихся. 

Портрет педагогического сообщества представлен руководителем, 

администрацией, педагогическими работниками. Все – с высшим 

образованием. Опытные педагоги-наставники составляют 64% от общего 

количества коллектива. Стаж работы более 20 лет. 36% из общего числа со 

стажем до пяти лет. Приток молодых специалистов с каждым годом растет. 

Большинство из них – бывшие ученики школы. Поэтому является 

естественным удержать молодого педагога в профессии, в первую очередь 



221 

грамотным методическим сопровождением. Благодаря этому обеспечен 

профессиональный рост педагогов, в первую очередь форма «учитель – 

учитель».  

Это механизм адаптации молодых педагогов в процессе 

сотрудничества с опытными и располагающими ресурсами и навыками 

педагогами. Она предполагает успешное закрепление молодого специалиста 

на месте работы или в педагогической должности, создание комфортной 

профессиональной среды в образовательной организации, которая позволит 

реализовывать педагогические задачи на высоком уровне [3]. 

Роль учителя-наставника заключается в том, чтобы помочь молодому 

педагогу узнать себя, развить свои личностные качества, управленческие и 

коммуникативные навыки. Для решения этой задачи разработана программа 

наставничества, которая состоит из трех этапов: адаптационный, 

проектировочный и оценочный. 

Первый этап (адаптация) длится, первые полгода и включает в себя 

введение молодого педагога в должность: анкетирование (выявление 

трудностей в работе), ознакомление с условиями и содержанием 

профессиональной деятельности, требованиями к работе в МБОУ «СОШ № 1 

г.Строитель Яковлевского муниципального округа», составление 

индивидуального плана развития. По истечении первых шести месяцев 

работы были проанализированы результаты адаптации и внесены коррективы 

в индивидуальный план профессионального развития. 

На втором этапе (второе полугодие) осуществляется работа по 

развитию профессиональных знаний и навыков, необходимых молодому 

специалисту для качественного выполнения поставленных задач. Эта работа 

строится на основе индивидуальных планов развития. В конце учебного года 

подводятся итоги данного этапа. 

Третий этап направлен на развитие профессиональных и деловых 

качеств молодого специалиста. Данная деятельность осуществляется в 

соответствии с совместно разработанным индивидуальным планом 

профессионального развития второго года обучения. На данном этапе 

формируется система работы, анализируются разработки уроков и 

презентации к ним.  

Результатами программы наставничества выступают следующие 

показатели: 

– успешная адаптация молодого специалиста к условиям труда в 

данной образовательной организации; 

– повышение уровня удовлетворенности и заинтересованности 

работой; 

– улучшение психоэмоционального состояния; 

– повышение профессиональной компетентности педагога в педагогике 

и психологии; 

– развитие педагогического потенциала; 

– обеспечение непрерывного совершенствования качества 

преподавания; 



222 

– использование современных педагогических технологий; 

– повышение качества образовательных результатов обучающихся. 

Наставничество предполагает постоянный диалог между опытным 

педагогом и начинающим учителем. Сотрудничество начинающего педагога 

и педагога-наставника – основа профессионального роста. Причем, не только 

молодого специалиста, но и наставника. С целью достижения высоких 

образовательных результатов и успешной реализации возможностей 

педагогических работников необходимо организовывать систему 

наставничества, которая выступает инвестицией в долгосрочное развитие 

образовательной организации. 

Учительское наставничество представляет собой стратегический 

ресурс, необходимый для устойчивого развития системы образования. Его 

расширение и систематизация важны для повышения качества обучения и 

подготовки педагогов к вызовам современности – от цифровой 

трансформации до образовательных инноваций. Создание эффективных и 

доступных программ наставничества должно стать приоритетом в 

образовательной политике, обеспечивая долгосрочный прогресс и успех 

образовательных организаций. 
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МУЗЫКА И ТЕАТР В ЖИЗНИ ДЕТЕЙ СТАРШЕГО 

ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

 

Ребёнкa с первых лет жизни притягивает всё яркое и привлекaтельное. 

Он рaдуется блестящим игрушкaм, крaсочным цветaм и предметам, все это 

вызывает чувство удовольствия, заинтересованность. Слово «красивый» рано 

входит в жизнь детей, с первого года жизни они слышат песню, сказку, 

рассматривают картинки. Одним из приоритетных направлений в работе 

детского сада является художественно-эстетическое воспитание. Человек, 

воспитанный искусством, способен жить в гармонии с окружающим миром, 

познавать и совершенствовать этот мир. Именно такими людьми мы хотим 

видеть детей в будущем. Одновременно, с действительностью искусство 

становится источником их радостных переживаний. В настоящее время в 

образовательном пространстве ДОУ особое внимание уделяется 

художественно-эстетическому развитию дошкольников. Исходя из цели 

Российской образовательной политики, прописанной в Концепции 

модернизации российского образования - "развитие личности, способной к 

самоопределению и самореализации". Актуальность проблемы 

художественно-эстетического развития детей дошкольного возрстa 

определяется тем, что художественно-эстетическое развитие - важнейшая 

сторона воспитания ребенка. Оно способствует обогащению чувственного 

опытa, эмоциональной сферы личности, влияет на познание нравственной 

стороны действительности, повышает и познавательную активность. 

Эстетическое развитие является результатом эстетического воспитания. 

Составляющей этого процесса становится художественное образование - 

процесс усвоения искусствоведческих знаний, умений, развития 

способностей к художественному творчеству. Одним из приоритетных 

направлений деятельности ДОУ является художественно-эстетическое 
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рaзвитие. Работа по данному нaправлению проходит через все разделы 

прогрaммы. Дошкольный возраст – это самый интенсивный и яркий период 

развития ребенкa. Именно в нём зaкладывaется основа творческой личности, 

понимание нрaвственных норм, принятых в обществе. Каждый родитель и 

педагог хочет, чтобы наши дети были здоровыми, тaлантливыми, умными, 

успешными, нaконец, выросли хорошими людьми. Жизнь меняется с каждым 

днем, то, что раньше считaлось нормой, сейчас может показаться странным. 

Наверное, так и должно быть, только очень хочется, чтобы на такие 

человеческие качества как воспитанность и доброта, честность и любовь во 

всех ее проявлениях мода не влияла. Наши дети сейчас сталкиваются с 

проявлением негатива в культуре, искусстве. Многие мультфильмы имеют 

странное содержание, в которых имеется сомнительного характера ценности 

и даже агрессия. Что мы, педагоги можем сделать? К нам приходят на 

выручку старые мудрые сказки, те, на которых росли мы. Сказки, которые 

нас учат: добро обязательно победит зло, они, как солнечный свет наполняют 

душу радостью, несут в себе мудрость жизни. Так как дети любят смотреть 

спектакли, сказки, они с радостью готовы участвовать сами в представлении. 

Естественно это очень волнительно и не каждый может раскрепоститься. И 

здесь, для нас взрослых, театральная деятельность является своеобразной 

палочкой-выручалочкой, тем многогранным инструментом, который 

позволяет развивать и воспитывать наших малышей незаметно для них 

самих, начинается увлекательный процесс перевоплощения, творчества и 

фантазии! А как беден был бы спектакль, в котором не звучит музыка. 

Музыка… Она самое эмоциональное искусство, ей не нужны слова, она 

войдет в вашу душу и затронет самое сокровенное, многократно усилит 

восприятие театрального действия, обострит чувства и сопереживания. Не 

смотря на то, в каком виде театра используется музыка, будь то теневой или 

кукольный театр. Музыкальное сопровождение дарит ни ошеломительный 

эффект! Выход каждого героя на сцену сопровождается определенной 

музыкальной заставкой, ярко изображающий характер и поведение каждого 

персонажа. Музыкальное театральное представление, вот где богатейшее 

поле для творчества! Это своеобразный синтез приемов, которые объединяют 

в единое целое вокальное исполнение, пластику, танец, жесты, мимику, а так 

же умение детей перевоплощаться. Не последнюю роль имеют костюмы и 

декорации, естественно всё должно соответствовать. Вот и все! Успех 

гарантирован. Увлечение театром объединяет детей, помогает построить 

коммуникативные отношения, учит понимать чувства своих друзей и 

считаться с ними, способствует психическому и физическому развитию 

ребенка, позволяет в рамках театральной игры узнать о нормах, правилах и 

традициях общества, в котором он живет. Наши задачи, которые мы ставим в 

своей работе с детьми это: 

1.приобщение к танцевальному искусству, расширение знаний о 

танцах; 
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2.побуждение к импровизации под музыку, сочинению собственных 

композиции из знакомых движений, придумыванию свои оригинальные 

движения в импровизации; 

3.формирование навыков основных танцевальных движений. 

4.развитие музыкальности; 

5.развитие чувства ритма, музыкальной памяти; 

6.развитие двигательных качеств, творческих способностей, 

потребности самовыражения в движениях под музыку. 

7.развитие у детей активности и самостоятельности, коммуникативных 

способностей; 

8.формирование общей культуры личности ребенка, способностей 

ориентироваться в современном обществе; 

Мы не должны забывать о том, что формирование нравственно-

эстетических отношений так же зависит от отношений между детьми и 

взрослыми. Семья- первоисточник и образец формирования межличностных 

отношений ребенка, а папа и мама - образцы для подражания. Если родители 

читают книги, дети тоже читают, если родители слушают классическую 

музыку, то и дети будут ей увлечены. Не существует другого такого 

института, кроме института семьи, так точно предопределяющего 

закономерности формирования будущего человека. Родители, достаточно не 

владея знанием возрастных и индивидуальных особенностей развития 

ребенка, порой осуществляют воспитание ребенка вслепую, руководствуясь 

лишь интуицией, это не приносит желаемых результатов. По отношению 

взрослых к ребенку в ДОУ используются личностно-ориентированные, 

гуманно-личностные технологии и технологии сотрудничества. Воспитатель 

должен вести ребенка от восприятия красоты, эмоционального отклика на 

нее к пониманию, формированию эстетических представлений, суждений, 

оценок. Это работа кропотливая, требующая от педагога умения 

систематически, ненавязчиво пронизывать жизнь ребенка красотой, всячески 

облагораживать его окружение. В заключение надо отметить, что к одной и 

той же программе может быть разработано несколько технологий, которые 

различаются между собой набором и характером конкретных педагогических 

мероприятий, их сочетанием на протяжении учебного года, но которые 

обязательно реализуют ведущие идеи программы. Метод игры создаёт 

образовательному процессу привлекательную форму, тем самым облегчает 

процесс запоминания, повышает эмоциональный фон. Посредством 

музыкальной театрализации ребенок раскрепощается, учится владеть своим 

телом, слышать музыку и анализировать ее. Его речь становится более 

выразительной, обогащается словарный запас, развивается память.  Ребенок 

становится увлеченным, ему интересно, радостно и светло! А это и есть 

самое ценное!  
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ГРАММАТИЧЕСКИЕ И КОММУНИКАТИВНЫЕ 

ОСОБЕННОСТИ УПОТРЕБЛЕНИЯ ИМЕН ПРИЛАГАТЕЛЬНЫХ В 

СОВРЕМЕННОМ АНГЛИЙСКОМ ЯЗЫКЕ В ПРОЦЕССЕ 

ФОРМИРОВАНИЯ ЛЕКСИЧЕСКИХ НАВЫКОВ. ПРИМЕНЕНИЕ ИИ 

ТЕХНОЛОГИЙ ПРИ СОЗДАНИИ КОМПЛЕКСА УПРАЖНЕНИЙ ДЛЯ 

ФОРМИРОВАНИЯ ЛЕКСИЧЕСКИХ НАВЫКОВ 

 

Прилагательные как часть речи в любом языке являются средством его 

обогащения, они считаются так называемыми «красками» языка. 

Прилагательное – это одно из знаменательных частей речи; они обозначают 

непроцессуальный признак или свойство предмета, события или другого 

признака. Прилагательное в предложении является второстепенным членом, 

выполняя описательную функцию и делая его более красочным, живым, 

наполненным и эмоциональным. Данная часть речи может помогать 

передавать чувства и эмоции говорящего в отношении чего-либо. В текстах 

любого жанра прилагательные способны заострить внимание читателя на 

определенном объекте и дать читателю более точное его описание [1]. 

Вслед за М.В. Малыгиной для прилагательных как части речи можно 

выделить две основные функции: семантическую и синтаксическую. 

Семантическая функция заключается в выражении признаков предмета, 

таких как качество, размер, цвет и прочее. Например, в сочетаниях handsome 

boy или memorable adventure прилагательные дают характеристику 

существительным. Синтаксическая же функция отражает роль 

прилагательных в предложении. Так, они могут выступать определениями 

перед существительными или являться частью именного сказуемого после 

глаголов-связок и др., как в примерах to look attractive и to smell delicious, to 

be attractive, to be delicious. Также стоит отметить, что в английском языке 

прилагательные не изменяются по родам и падежам и не имеют краткой 

формы, а образование степеней сравнения происходит преимущественно с 

помощью суффиксов -er и -est (big – bigger – the biggest) либо слов more и 
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most (beautiful – more beautiful – the most beautiful). При этом есть 

исключения с нерегулярными формами, например, good – better – the best, bad 

– worse – the worst, little – less – the least, far – further – the furthest и old – elder 

– the eldest. Коммуникативная функция прилагательных заключается в 

насыщении речи точными и выразительными характеристиками, 

позволяющими передать различные степени качества, что усиливает 

выразительность и информативность высказывания [4, С. 98]. 

Так, например, в литературных произведениях, прилагательные 

помогают точно передавать эмоции героев сюжета, а также мельчайшие 

детали окружающей среды. Например: a furious lover, a beloved memory и т.д., 

в то время как в текстах, написанных более официальным и деловым языком, 

прилагательные могут добавлять точность и конкретику, помогая избежать 

двусмысленности существительных, уточняя их характер, состояние, 

количество и т.д., например: a valid contract, an established procedure и т.д.. 

Таким образом, мы можем заметить, что прилагательные присутствуют в том 

или ином виде в повседневной жизни каждого человека. Они помогают нам 

сделать речь более красочной, дополняя предложения и помогая 

фокусировать внимание читающего на определенных моментах. 

Неэффективное использование прилагательных и их ограниченный 

набор делает речь человека невыразительной, скучной и неспособной к 

свободному и более тонкому выражению мысли. Таким образом, в данной 

статье мы рассмотрим методики обогащения лексического запаса 

прилагательных у учащихся, а также нами будет представлено, как ИИ 

технологии могут помочь не только преподавателям и учителям, но и 

простым обучающимся создавать эффективные комплексы упражнений в 

условиях современного мира. 

И.Е. Красилова и Т.М. Назаренко отмечают, что на данный момент в 

образовательном процессе молодого поколения можно заметить очевидную 

проблему – студенты, обладающие разным уровнем знания языка (включая 

продвинутый) склонны к использованию довольно узкого круга общих 

прилагательных при устном общении и на письме, в результате чего их речь 

становится невыразительной, предсказуемой, менее точной в определенном 

контексте и ограничивает коммуникативные возможности. Как итог, 

происходит обеднение активного словарного запаса и ухудшение 

способности к тонкому выражению своих мыслей. Также можно отметить 

частую замену прилагательных более высокого уровня знания языка 

прилагательными начального уровня, с добавлением наречия «very». Так, 

вместо употребления таких лексем, как gorgeous, enormous или horrifying, 

учащиеся используют в устной и письменной речи их синонимы: very 

beautiful, very big и very scary. Подобные упрощения являются признаком 

ограниченности лексических средств, а отсутствие стремления у студентов 

использовать прилагательные более продвинутого уровня могут приводить к 

«застою» в процессе развития коммуникативных навыков и снижению 

темпов изучения иностранного языка [2, С. 199]. 
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Говоря о важности широкого словарного запаса и умении грамотно им 

распоряжаться при построении карьеры, Э. Эннаева подчёркивает, что на 

многих этапах жизни человека для достижения успеха и открытия новых 

горизонтов крайне важно увеличивать свой словарный запас, практиковать 

его использование и пополнять его «сильными» прилагательными (такими 

как: extraordinary, mandatory, peculiar и т.д.) в комбинации с грамотным 

использованием интенсификаторов (например: absolutely, completely, utterly) 

в предложении для достижения академических и профессиональных целей 

[5, С. 3].  

Таким образом пополнение словарного запаса за счет имён 

прилагательных является важной частью в формировании речевых навыков 

обучающихся.   

Примером пособия для анализа упражнений по работе с именами 

прилагательными стала серия учебных материалов «English In Use», которая 

включает в себя учебники для пополнения словарного запаса и его отработки 

от уровня Beginner до Advanced. Для наглядности мы была взята Модуль 10 

учебника «English Vocabulary In Use Advanced», под названием «Describing 

people: personality and character traits», в котором в формате таблицы сначала 

приведены прилагательные продвинутого уровня с их значением и примером 

употребления в разделе А, за которым следуют разделы В и С. В них 

приведены исключительно примеры употребления, но уже ряда других 

прилагательных по той же теме. Затем, на следующей странице, учащемуся 

предоставляется возможность выполнить упражнения 1-5 для проработки и 

закрепления нового материала. В упражнениях обучающимся встречаются 

разнообразные, но при этом типовые для всей линейки задания, среди 

которых можно встретить следующие: замена выделенного слова или 

словосочетания синонимом из изучаемого вокабуляра, заполнение пропусков 

новыми словами по смыслу, соотнесение лексем с подходящими 

иллюстрациями и ответы на вопросы с использованием изучаемой лексики. 

Позже обучающийся может выполнить самопроверку, используя ключи, 

которые находятся на последних страницах учебника. Данный подход 

является довольно популярным, и при должном использовании может 

позволить справиться с поставленной целью обучения учащегося. 

Схожим подходом к обучению новой лексике обладает линейка 

пособий «English for Everyone. English Vocabulary Builder». Однако эти 

учебники обладают сопровождением аудиоматериала, который также 

используется в разделе с практикой в каждом разделе, что является 

однозначным преимуществом. Так, обучающимся будет проще отрабатывать 

свое произношение нового материала. Важной характеристикой пособия 

является его логически выстроенная структура разделов: вначале каждой 

темы на двух страницах выписаны новые слова и выражения, 

сопровождаемые иллюстрациями, за которыми следуют упражнения для 

отработки новой лексики, в числе которых можно выделить следующие: 

сопоставление выражение и подходящей иллюстраций, написание изучаемых 

слов и словосочетаний под иллюстрациями, прослушивание аудио и 
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определение, в каком порядке были использованы выражения на 

аудиозаписи. Данный метод отличается задействованием аудио-визуального 

подхода, в отличие от исключительно визуального, которым 

характеризуются многие учебники серии «In Use». Это отличие поможет 

обучающимся в разы быстрее запоминать произношение выражений, что 

можно без сомнений отнести к положительным характеристикам 

рассматриваемого учебника, хотя и недостатки у этой серии также имеются. 

В ранее рассмотренной серии учебных пособий упор делается на письмо и 

устную речь, в каждом разделе ученику дается возможность записывать 

предложения или их фрагменты, используя новые лексемы, а также ответить 

на вопросы и практиковаться в устной речи, тогда как в учебниках «English 

for Everyone» такой возможности не предоставлено. 

Ещё одним примером схожих учебных пособий может стать 

«Destination C1&C2. Grammar & Vocabulary». Учебники данной серии 

выделаются насыщенностью своего материала, а также отличаются от двух 

других комплексов своей структурой: если в предыдущих случаях на каждый 

раздел отводилось не более четырех страниц, то здесь для каждой темы 

предоставлен целый комплекс материалов, состоящий из блока лексики и 

грамматики, за которыми следует блок с упражнениями для отработки новых 

правил и лексем вместе. В разделе практики нам встречаются упражнения, в 

которых необходимо преобразовать глаголы в подходящую форму, 

дополнить пропуски по смыслу изучаемыми словами и выражениями, 

изменить часть речи в зависимости от контекста путем добавления приставок 

или суффиксов и выбор правильного ответа из представленных в работе с 

синонимами или для проработки временных конструкций. Также нельзя не 

отметить наличие фразовых глаголов, конструкций и коллокаций, 

подобранных специально для каждого блока с новой лексикой для всех 

разделов учебника. Так, мы можем заключить, что данное пособие 

отличается объемом материала и тщательностью его проработки, поскольку 

для каждой темы предусмотрено более пяти различных заданий, о формате 

которых было сказано немногим ранее. При этом мы можем заметить и 

отрицательные черты: отсутствие устной практики и аудиоматериала для 

закрепления произношения новых лексических единиц. 

Так, рассмотрев одни из самых популярных для изучения английского 

языка пособий, мы можем сделать заключение. Каждый из учебных 

комплексов обладает своими положительными и отрицательными сторонами. 

Во всех присутствует, в том или ином виде, письменная практика на примере 

разнообразных заданий, но также во многих отсутствует частично или 

полностью практика общения и восприятия новых лексем на слух, что 

является минусом, так как для успешной активации словарного запаса в речи, 

для обучающегося крайне важно как минимум частичное погружение в 

языковую среду, которую возможно искусственно создать путем 

прослушивания аудиозаписей. Поэтому мы можем прийти к выводу, что для 

всестороннего развития словарного запаса и его активизации в речи важно 

сочетать различные комплексы вместе с целью расширения словарного 
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запаса, а также навыка его восприятия на слух и употребления в устной и 

письменной речи. Однако Е.Е. Кувшинова считает, что такие пособия 

лишены индивидуального подхода, в связи с чем подобный, довольно 

классический метод обучения может подойти не всем. Следует также 

отметить относительную однотипность заданий, что может снижать 

мотивацию к занятиям у некоторых студентов. Наконец, можно утверждать, 

что учебники такого типа могут не предоставлять подходящего перевода 

слов на родной язык, когда для определенного числа студентов это тоже 

может считаться негативным фактором [3, С. 78]. 

На современном этапе развития науки преподаватель иностранного 

языка получил доступ к различным аналогам ИИ. Как и любое новое 

изобретение, предложенное человечеству, данные сервисы способны 

оказывать как положительное, так и отрицательное влияние на процесс 

освоения иностранного языка. Не вызывает сомнения, что достаточно 

обширные базы, которые включены в состав современных ИИ позволят 

преподавателям сделать языковые упражнения более продуктивными. 

Анализ упражнений, полученный в результате работы с ИИ, позволяет 

отметить их более коммуникативных и детальный характер. Таким образом 

анализ упражнений, направленных на закрепление имен прилагательных в 

речи обучающихся, взятых из традиционных пособий и анализ образцов 

упражнений, полученных в результате работы ИИ позволяет нам составить 

основные виды упражнений, которые возможно будут наиболее 

результативны при работе с именами прилагательными на уроках 

английского языка. 

Первым таким видом упражнений является работа с именами 

прилагательными на основе их лексико-комбинаторах особенностей. 

Обучающиеся подбирают наиболее подходящие не только по смыслу, но и по 

типичности использования в языке существительные к заданному в 

упражнении имени прилагательному: 

Big: а big decision, a big surprise, big money. 

Strong: а strong coffee, a strong argument, a strong smell. 

Для работы с оттенками значений продуктивным может являться 

составление синонимических рядов: 

good food – delicious food, good product – high-quality product, good 

person – kind person, good view – stunning view. 

Интересным примером упражнения для отработки прилагательных 

является подбор замены пар «усилитель + простое прилагательное» на одно 

синонимичное и более точное с точки зрения семантики. Данное упражнение 

позволяет минимизировать употребление усилителя very в речи 

обучающихся: 

very angry – furious; very tired – exhausted; very scared – terrified; very 

clean – spotless. 

Отработка предлогов в таких выражениях как to be interested in, to be 

afraid of, to be good at обеспечивает понимание обучающимися особенностей 

употребления имен прилагательных в речи в составе устойчивых выражений. 
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Стоит отметить важность работы с прилагательными с точки зрения их 

грамматических особенностей, а именно их места в предложении. С данной 

точки зрения полезным может являть упражнение связанные с определением 

категории прилагательного (Opinion, Size, Age, Shape, Color, Origin, Material, 

Purpose). Таким образом обучающиеся будут не только осваивать новую 

лексику и научаться использовать логичные и правильные именные группы. 

Для создания условий более глубокого запоминания и осознания 

значений имен прилагательных интересным является упражнение, 

направленное на группировку имен прилагательных по типам восприятия: 

Sight: sparkling, massive; Sound: deafening, melodic; Touch: smooth, prickly; 

Taste or Smell: sour, spicy. 

Подводя итоги, можно прийти к выводу, что в условиях современного 

уровня развития цифровизации грамотное использование сервисов 

искусственного интеллекта может способствовать наполнению учебного 

процесса более детальными и разнообразными вариантами упражнений для 

формирования и закрепления лексических навыков. Описанные примеры 

отработки имен прилагательных в речи обучающихся будут способствовать 

расширению словарного запаса и пониманию особенностей употребления 

данных языковых единиц в речи. 
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ФОРМИРОВАНИЕ УМЕНИЙ СМЫСЛОВОГО ЧТЕНИЯ В 

НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ 

 

В условиях современной модернизации образования одной из главных 

дидактических проблем обучения в свете реализации основного общего 

образования становится формирование умений смыслового чтения.  

Формирование умений смыслового чтения у младших школьников на 

уроках в начальной школе — это процесс, направленный на развитие умения 

понимать прочитанное, видеть смысл текста и анализировать его 

содержание. Смысловое чтение — это активный процесс взаимодействия 

учащегося с текстом, в ходе которого ученик не только воспринимает слова, 

но и формирует осознанное отношение к происходящим событиям, мыслям и 

переживаниям героев.  

Цели. 

Развитие аналитических способностей. Умение находить в тексте 

главную мысль, определять сюжетные линии, оценивать поступки героев — 

всё это способствует более глубокому пониманию прочитанного. 

Развитие критического мышления. Ученики учат не просто 

запомнить информацию, а рассуждать о ней, делать выводы и задаваться 

вопросами. 

Формирование читательской компетентности. Владение навыками 

смыслового чтения помогает младшему школьнику осознать себя грамотным 

читателем, способным к использованию читательской деятельности для 

самообразования. 

Виды 

На уроках в начальной школе формируются, например: 

Ознакомительное чтение — направлено на извлечение ключевой 

информации или выделение главного содержания текста. 

Поисковое (просмотровое) чтение — предполагает нахождение 

конкретной информации или факта. 

Изучающее (критическое) чтение — цель — извлечение полной и 

точной информации с последующей интерпретацией содержания текста. 

Рефлексивное (вдумчивое, медленное, художественное) чтение — 

позволяет предвосхищать содержание текста по заголовку и с опорой на 

предыдущий опыт, понимать основную мысль текста, прогнозировать 

содержание по ходу чтения. 

Методы 
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Для формирования умений смыслового чтения на уроках в начальной 

школе используются, например: 

Чтение с вопросами — учитель задаёт вопросы, которые побуждают 

детей не просто вспоминать факты, но и задумываться о смысле 

происходящего. Такие вопросы могут носить открытый характер, 

предполагая несколько вариантов ответов. 

Метод критического чтения — помогает развить способность к 

глубокому осмыслению прочитанного, выявлять не только основные идеи, но 

и скрытые смыслы, мотивы героев, контекст написания произведения. 

Работа с различными видами текстов — важно, чтобы дети 

сталкивались с разнообразными произведениями — от сказок и рассказов до 

стихов и фрагментов художественных произведений, что развивает 

способность к анализу различных форм и стилей письма. 

Упражнения 

Некоторые упражнения для формирования умений смыслового чтения 

на уроках в начальной школе: 

Словарная работа — чтение слов и объяснение их лексического 

значения. 

Озаглавливание текста. 

Деление текста на части, составление плана. 

Определение темы текста, главной мысли. 

Подбор иллюстраций к тексту — по иллюстрации определить 

содержание текста. 

Выборочное чтение — найти в тексте описание героя, природы и др.. 

«Пропущенное слово» — учитель читает текст и пропускает одно 

слово, дети должны вставить слово, подходящее по смыслу. 

Основные этапы формирования умений смыслового чтения 

Предварительная работа: 

o Ознакомление учащихся с темой текста. 

o Обсуждение ключевых понятий и словарного запаса. 

o Прогнозирование содержания текста на основе заголовков, 

иллюстраций и первых предложений. 

Чтение текста: 

o Чтение вслух учителем или учениками. 

o Самостоятельное чтение учащимися. 

o Выделение основных мыслей и идей текста. 

Анализ прочитанного: 

o Вопросы учителя, направленные на понимание смысла текста. 

o Составление плана или схемы текста. 

o Работа над лексическим значением незнакомых слов. 

Применение полученных знаний: 

o Выполнение заданий на проверку понимания текста. 

o Написание изложений или сочинений на основе прочитанного 

материала. 

o Участие в дискуссиях и обсуждениях по содержанию текста. 
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Методы и приемы развития смыслового чтения 

Диалогическое взаимодействие: обсуждение текста с 

одноклассниками и учителем. 

Работа с иллюстрациями: использование рисунков и схем для 

лучшего понимания содержания. 

Использование интерактивных форматов: игры, викторины, 

кроссворды, тесты. 

Создание проектов: исследовательские проекты, презентации, 

доклады. 

Таким образом, формирование умений смыслового чтения 

способствует развитию познавательной активности детей, повышению 

уровня владения языком и подготовке к успешному обучению в средней и 

старшей школе. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ПОЛИСЕНСОРНОГО ПОДХОДА В РАЗВИТИИ 

СВЯЗНОЙ РЕЧИ У СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ С ОБЩИМ 

НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ 

 

Аннотация 

Статья раскрывает механизмы влияния полисенсорного подхода на 

преодоление ключевого дефекта при общем недоразвитии речи (ОНР) – 

нарушения смыслового программирования и грамматического 

структурирования высказывания. Автор доказывает, что мультисенсорное 

обогащение процесса обучения создает не только чувственную основу, но и 

когнитивные «опоры» для внутреннего программирования речи. Представлен 
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комплекс авторских методических приемов, направленных на синхронное 

развитие смыслового и синтаксического компонентов связной 

монологической речи. 

 

 

Введение 
Материалы диссертации представлены в статье: Использование 

полисенсорного подхода в развитии связной речи у старших дошкольников с 

общим недоразвитием речи. Проблема формирования связной 

монологической речи у старших дошкольников с ОНР остается одной из 

наиболее сложных в логопедии. Традиционно внимание сосредоточено на 

коррекции фонетико-фонематических и лексико-грамматических нарушений. 

Однако, как показывают современные исследования, ядром дефекта при ОНР 

является несформированность внутреннего программирования высказывания 

– процесса порождения речевого замысла, отбора смысловых элементов и их 

организации в иерархическую структуру. Ребенок с ОНР часто владеет 

отдельными словами и даже грамматическими конструкциями, но не может 

выстроить их в целостное, логичное сообщение. 

Преодоление этого дефицита требует подходов, выходящих за рамки 

вербальных тренировок. Эффективным инструментом в данном контексте 

выступает полисенсорный подход, который мы рассматриваем не просто 

как обогащение сенсорного опыта, а как технологию формирования 

когнитивно-сенсорных матриц, служащих каркасом для будущего 

высказывания. 

Психолингвистические аспекты влияния полисенсорности на 

речепорождение 

Процесс порождения связной речи, по мнению А.А. Леонтьева, включает 

этапы мотивации, замысла, внутреннего программирования, лексико-

грамматического структурирования и моторной реализации. У детей с ОНР 

«сбой» происходит на этапах замысла и внутреннего программирования. 

Полисенсорный подход оказывает корригирующее воздействие на эти 

этапы через несколько механизмов: 

1. Создание полимодального образа-эталона. Восприятие объекта 

через несколько каналов (зрительный, тактильный, обонятельный) создает в 

коре головного мозга не разрозненный набор признаков, а целостную, прочно 

ассоциированную нейронную сеть. Эта сеть становится устойчивым 

смысловым ядром, к которому «привязываются» слова и грамматические 

связи. Например, образ «апельсин» – это не только картинка, но и 

шершавость кожуры, запах, вкус, вес в ладони. Это многократно увеличивает 

вероятность успешного извлечения и комбинирования языковых единиц. 

2. Формирование предикативных сенсорных опор. Связная речь 

строится на предикатах (действиях, состояниях). Полисенсорные техники 

позволяют «материализовать» действия. Ребенок не только проговаривает, 

что «мальчик перелез через забор», но и сам имитирует действие, ощущая 

мышечным чувством напряжение «лазания». Это кинестетическое ощущение 
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становится моторной программой для глагола, облегчая его введение в 

синтаксическую структуру. 

3. Активация непроизвольной памяти и ассоциативных связей. 
Сенсорные стимулы (запах, фактура) мощно активируют лимбическую 

систему мозга, отвечающую за эмоции и память. Это позволяет 

«вытаскивать» из памяти более глубокие и личные смыслы, делая рассказ не 

шаблонным, а эмоционально окрашенным и смыслово насыщенным. 

Комплекс полисенсорных приемов для развития смыслового 

программирования 
Предлагаемые приемы сгруппированы по их направленности на 

компоненты внутренней программы высказывания. 

1. Прием «Сенсорный паспорт объекта» (для развития смыслового 

поля) 

 Цель: Расширение и структурирование семантических полей, 

необходимых для составления описательного рассказа. 

 Ход работы: Перед ребенком помещается объект (например, 

шишка). Он последовательно исследует его с помощью разных анализаторов 

и фиксирует признаки на схеме-паспорте: 

o Зрение (Иконка «глаз»): цвет, форма, размер. 

o Осязание (Иконка «рука»): шершавая, колючая, твердая. 

o Слух (Иконка «ухо»): постучим – звук «тук-тук»; потрясем – 

шелестит. 

o Обоняние (Иконка «нос»): пахнет лесом, смолой. 

 Результат: Заполненный «паспорт» служит зрительно-

смысловой схемой, по которой ребенок строит описание, последовательно 

переходя от одной группы признаков к другой. 

2. Прием «Тактильная лента событий» (для развития сюжетного 

программирования) 
 Цель: Формирование умения выстраивать последовательность 

событий в повествовательном рассказе. 

 Ход работы: Для пересказа или составления рассказа по серии 

картинок создается «лента», где каждый эпизод представлен не картинкой, а 

тактильной пластиной. 

o Эпизод 1: Мягкий мех (заяц сидит в норке). 

o Эпизод 2: Холодная фольга (вышел на снег). 

o Эпизод 3: Гладкий пластик (скатился с ледяной горки). 

o Эпизод 4: Мокрая губка (упал в сугроб). 

 Ребенок, проводя рукой по ленте, получает кинестетические 

подсказки для развертывания сюжета. Смена фактуры помогает удерживать в 

памяти последовательность и плавно переходить от одной смысловой части к 

другой. 

3. Прием «Пространственно-грамматический конструктор» (для 

грамматического структурирования) 
 Цель: Усвоение сложных логико-грамматических конструкций, 

выражающих пространственные и временные отношения. 
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 Ход работы: Используется макет (коробка с отделениями) и 

мелкие фигурки. Логопед дает задание, требующее использования предлогов 

и наречий: «Посади мишку ПОД дерево, а лису спрячь ЗА домом. Положи 

птичку НА крышу, а яблоко – ПЕРЕД дверью». Ребенок не только 

проговаривает, но и физически моделирует ситуацию, связывая 

грамматическую форму с конкретным пространственным образом. 

Заключение 

Применение полисенсорного подхода в его когнитивно-

ориентированной трактовке позволяет целенаправленно воздействовать на 

глубинные механизмы речепорождения, нарушенные при ОНР. Превращая 

абстрактные языковые категории в осязаемые, видимые и ощущаемые 

образы, мы создаем для ребенка внешний аналог внутренней программы 

высказывания. Постепенно эти внешние опоры интериоризируются, 

формируя у старшего дошкольника с ОНР способность к самостоятельному 

смысловому и грамматическому структурированию сложных связных 

сообщений, что является залогом его успешной академической и социальной 

адаптации. 
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УЧИТЕЛЬ - ЛОГОПЕД В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ: СОВРЕМЕННЫЕ 

ПОДХОДЫ И ТЕХНОЛОГИИ 

 

Аннотация. В статье рассматривается важность и многогранность 

профессиональной деятельности учителя-логопеда в начальной школе. 

Подчеркивается, что речь  это ключевое средство выражения мыслей и 

эмоций, а также важнейший инструмент социализации и передачи знаний. 

Работа логопеда играет центральную роль в образовательном процессе: от 

диагностики и профилактики речевых нарушений до формирования и 

развития коммуникативных навыков у младших школьников. Описываются 

методы и направления логопедической работы, включая скрининговые 

обследования, индивидуальные и групповые занятия, развитие 

артикуляционных навыков и использование интерактивных методик. 

Современная логопедия активно интегрируется в общепедагогический 

процесс и использует информационно-коммуникационные технологии для 

повышения эффективности коррекционной работы. 

 

Речь  это одно из самых значимых орудий человека. Она не только 

позволяет нам выражать свои мысли и чувства, но и играет ключевую роль в 

социализации, взаимодействии и передаче знаний. Однако не всем людям 

дается возможность говорить правильно и четко. Именно поэтому профессия 

учителя-логопеда занимает особое место в нашем обществе, поскольку они 

помогают людям, особенно детям, обрести уверенность в своем голосе и 

беспрерывно общаться с окружающим миром. 

       Учитель-логопед в начальной школе играет ключевую роль в 

образовательном процессе, обеспечивая условия для полноценного развития 

речевой функции у младших школьников. На сегодняшний день задача 

логопеда не ограничивается исправлением дефектов речи; его работа 

охватывает широкий спектр направлений, включая профилактику нарушений 

речи, развитие коммуникативных навыков и поддержку школьной 

успеваемости. Работа школьного логопеда играет ключевую роль в развитии 

речевых способностей детей, поступающих в начальную школу. В 

современной образовательной системе логопедическое сопровождение стало 

неотъемлемой частью учебного процесса, направленного на профилактику, 

раннее выявление и коррекцию нарушений устной и письменной речи [1]. 

       Постановка правильного диагноза является первым и 

основополагающим этапом работы. Логопед проводит скрининговые 

обследования всех первоклассников, а также углубленные диагностические 

мероприятия в случае необходимости. Для этого могут использоваться 
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стандартизованные методики, такие как тесты продуктивности речи 

(например, «Портрет первого звука», «Картинный тест») и логопедические 

карты для оценки различных аспектов речевой деятельности: фонетико-

фонематической стороны, лексико-грамматической и коммуникативной. 

       Так, первым и важнейшим этапом работы школьного логопеда 

является проведение комплексного обследования детей, поступающих в 1-й 

класс. Это позволяет выявить начальные речевые проблемы и сформировать 

корректирующие программы, адаптированные под индивидуальные 

потребности каждого ребенка [3]. В ходе обследования логопед заполняет 

речевые карты учащихся, куда вносятся данные о состоянии 

артикуляционного аппарата, фонематического слуха, уровня развития 

звуковой и словарной системы. Важным аспектом является оформление всей 

необходимой документации, включающей отчеты и планы коррекционной 

работы. 

       Работа логопеда в начальной школе направлена на решение целого 

ряда задач: 

 Профилактика и раннее выявление нарушений устной и 

письменной речи. 

 Развитие памяти, внимания, мышления, зрительно-моторных и 

графомоторных навыков, временных и пространственных представлений. 

 Развитие языкового синтеза и анализа, фонематического слуха и 

восприятия. 

 Развитие артикуляторных навыков и постановка звуков. 

 Расширение словарного запаса. 

 Формирование навыков словообразования и словоизменения, 

правильного грамматического построения словосочетаний и предложений. 

 Развитие связной речи. 

 Закрепление графических образов букв, связей между буквой и 

звуком. 

 Автоматизация навыков чтения: интонации, темпа, 

выразительности, понимания прочитанного. 

       Основная работа логопеда ведется в форме индивидуальных и 

групповых занятий, направленных на коррекцию выявленных речевых 

нарушений: 

 Фонетико-фонематическое направление: коррекция 

звукопроизносительных нарушений, развитие фонематического слуха. 

 Работа над лексико-грамматическим строем речи: расширение 

словарного запаса, коррекция аграмматизмов. 

 Логопедический массаж и артикуляционная гимнастика для 

усиления моторики речевого аппарата. 

 Использование логопедических игр и упражнений, таких как 

«Речевая лесенка» и «Звуковое домино», для обучения в игровой форме. 

        Работа логопеда в школе разнообразна и включает проведение 

фронтальных, групповых и индивидуальных занятий. На этих уроках дети 

осваивают различные речевые навыки, проходя этапы от постановки звуков 
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до развития связной речи. Во время занятий используются дидактические 

материалы, интерактивные игры, арт-терапия и другие методики, 

направленные на развитие устной и письменной речи 

       Современный подход предполагает тесную интеграцию 

логопедической работы в общепедагогический процесс. Учителя-логопеды 

создают коррекционно-развивающие программы, которые согласуются с 

учителями и родителями. Логопед может принимать участие в разработке 

индивидуальных образовательных планов-маршрутов (ИОМ) для детей с 

особыми образовательными потребностями [2]. 

        Современные логопеды активно используют информационно-

коммуникационные технологии для повышения эффективности своей 

работы: 

 Логопедические программные комплексы и мобильные 

приложения, такие как «Логомир» и «Звуковой тренажер», позволяют 

проводить занятия в интерактивной форме. 

 Виртуальная реальность (VR) для создания ситуаций тренировки 

речи в различных контекстах. 

 Онлайн-платформы и вебинары для родителей, направленные на 

обучение методам поддержки речевого развития дома. 

        Работа с родителями значительно повышает эффективность 

логопедической коррекции. Логопед проводит регулярные консультации с 

родителями, обучая их приемам и методам поддержки речевого развития 

ребенка в домашних условиях. Может быть организована школа для 

родителей, где освещаются основные принципы логопедической работы и 

даются рекомендации по работе с детьми. 

        Эффективность логопедической помощи оценивается через 

регулярный мониторинг достигнутых результатов. Для этого используются 

диагностические карты, тесты и анкеты, которые позволяют оценить 

динамику речевого развития ребенка. Также может проводиться анализ 

успеваемости учащихся в школе, их участие в учебном процессе и общем 

развитии [4]. 

       Работа учителя-логопеда в начальной школе требует широкого и 

гибкого арсенала методов и технологий, направленных на обеспечение 

качественного и эффективного речевого развития детей. Следуя 

современным подходам, логопед вносит значительный вклад в формирование 

успешного образовательного и социального будущего младших школьников. 

       Таким образом, работа школьного логопеда является многогранной 

и требует высокой квалификации, опыта и чуткости. Проводя диагностику, 

терапию, консультативную работу и оценивая результаты, логопед делает 

значительный вклад в развитие речевых навыков детей, формируя их 

успешность в образовательном процессе и в дальнейшем жизненном пути. 

Большое внимание также уделяется профилактической работе, что позволяет 

сократить вероятность появления речевых проблем и их негативного влияния 

на обучение и социализацию ребенка. 
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ПСИХОФИЗИОЛОГИЧЕСКИЕ ПРЕДПОСЫЛКИ И 

ПАТОГЕНЕТИЧЕСКИЕ МЕХАНИЗМЫ НАРУШЕНИЙ 
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Аннотация: рассматриваются психофизиологические предпосылки 

нормативного формирования интонационной стороны речи в онтогенезе и 

анализируются патогенетические механизмы, приводящие к её нарушениям у 

детей дошкольного возраста с фонетико-фонематическим недоразвитием 

речи (ФФНР). Внимание уделяется фонематическому и интонационному 

слуху, слуховому вниманию, контролю, а также координированной работе 

речедвигательной и голосовой систем. Выявлено, что несформированность 

этих компонентов обуславливает монотонность, аритмию, нарушения темпа 

и паузации речи, что негативно сказывается на коммуникативной 

компетентности детей. Полученные выводы обосновывают необходимость 

комплексного подхода к коррекционной работе. 

 

 

Введение 

Интонационная сторона речи является одним из наиболее значимых и 

многофункциональных компонентов просодической организации 

высказывания. Она обеспечивает структурную целостность речевого потока 

и передачу экспрессивно-смыслового содержания, что необходимо для 

эффективного общения. Интонация позволяет дифференцировать 

коммуникативные типы предложений, выражать эмоциональное состояние, 

отражать намерения говорящего и устанавливать отношения между 

участниками диалога. В онтогенезе формирование интонационной стороны 
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речи тесно связано с общим речевым развитием ребенка и основывается на 

слаженной работе фонематического слуха, голосового контроля, 

ритмомелодической координации и артикуляторной моторики. Исследования 

Лубовского. В. И. Мастюковой, Е. М. Выготского. Л. С. подтверждают, что 

интонация выступает одним из наиболее ранних и фундаментальных средств 

общения, предваряя появление словесной речи. 

Однако у детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи 

(ФФНР) овладение интонацией значительно затруднено. Это объясняется 

комплексным нарушением психофизиологических механизмов, лежащих в 

основе формирования просодической организации речи. Монотонность, 

отсутствие выразительных интонационных контуров, нарушения темпа, 

ритма и паузации, часто отмечаемые у дошкольников с ФФНР, негативно 

сказываются как на экспрессивной, так и на рецептивной стороне речевой 

деятельности. Понимание этих причин и механизмов нарушений 

интонационной стороны речи является необходимым для разработки 

адресных и эффективных коррекционных стратегий
6
. 

Формирование интонационной стороны речи в онтогенезе опирается на 

комплекс взаимосвязанных психофизиологических процессов. Уже на 

первом году жизни младенец активно усваивает доречевую интонацию, что 

свидетельствует о раннем включении слуховых анализаторов и центральной 

нервной системы в обработку просодической информации. К 3-4 годам у 

ребенка закладываются базовые интонационные компоненты, мелодика, 

темп, ритм, сила и высота голоса, а также паузация, которые к 5-6 годам 

становятся более целенаправленными и осознанными. Успешность этого 

процесса напрямую зависит от нескольких основных предпосылок
7
. 

Фонематический слух обеспечивает тонкое различение фонем, в то 

время как интонационный слух отвечает за восприятие и дифференциацию 

просодических характеристик речи (высоты, тембра, силы голоса, 

длительности). Взаимодействие этих двух видов слуха позволяет ребенку 

понимать смыслоразличительную функцию звуков и улавливать 

эмоциональную и синтаксическую окраску высказываний. Достаточный 

уровень развития слухового внимания и контроля. Эти функции позволяют 

ребенку концентрироваться на речевом потоке, выделять из него значимые 

интонационные паттерны и осуществлять самоконтроль за собственным 

произнесением. Координированная работа речедвигательной и голосовой 

систем. Плавность речевого потока, точность артикуляционных движений, 

способность к голосовой модуляции (изменение высоты, силы, тембра) 

обеспечивают возможность адекватного воспроизведения интонационных 

                                                 

6 Акишева, М. А. Особенности фонетико-фонематического недоразвития речи у детей 

дошкольного возраста / М. А. Акишева, И. В. Андрусева // Аллея науки. – 2021. – Т. 2, № 

5(56). – С. 870-873. 

7 Кемалова, Н. У. Развитие фонетико-фонематической стороны речи у детей в онтогенезе / 

Н. У. Кемалова, В. Э. Болдырева // Проблемы общественных наук в России и за рубежом: 

история и современность. – Йошкар-Ола: АНО ВО "Межрегиональный открытый 

социальный институт", 2022. – С. 213-220. 
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контуров. Просодическая память, а также общая языковая интуиция, 

формирующиеся в старшем дошкольном возрасте, также способствуют 

освоению интонации. Эти процессы требуют зрелости соответствующих 

корковых и подкорковых структур головного мозга, отвечающих за анализ и 

синтез речевой информации. 

У детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи 

формирование интонационной стороны речи нарушается по ряду 

специфических причин, затрагивающих психофизиологические 

предпосылки
8
. 

Одной из центральных причин является несформированность 

фонематического слуха. Поскольку фонематический слух тесно связан с 

восприятием тонких акустических признаков речи, его дефицит негативно 

влияет на способность ребенка дифференцировать и интерпретировать 

мелодические контуры, ритмические структуры и особенности тембровой 

окраски. Это затрудняет рецептивное восприятие интонации и её адекватное 

воспроизведение. Параллельно с этим, часто наблюдаются нарушения 

слухового внимания и контроля, что мешает ребенку целенаправленно 

выделять и анализировать интонационные элементы в чужой речи, а также 

эффективно корректировать собственное произнесение. 

Наряду со слуховыми механизмами, существенное влияние оказывают 

нарушения в работе речедвигательной и голосовой систем. Недостаточная 

координация этих систем приводит к таким проявлениям, как монотонность 

речи, ограниченный диапазон голосовой модуляции, трудности с 

варьированием силы и темпа голоса. Нарушения плавности речевого потока, 

неправильное чередование ударных и безударных слогов, а также проблемы 

с использованием пауз как средства смыслового разграничения (их 

отсутствие или неуместное применение) также являются прямым следствием 

этих дисфункций. Эти двигательные и голосовые нарушения создают 

объективные трудности в интонационном оформлении фразы, особенно при 

необходимости передать определенное эмоциональное состояние, что делает 

речь детей с ФФНР однообразной и маловыразительной. 

Дополнительно, ограниченные возможности в дифференциации 

просодических параметров речи усугубляют проблему. Детям сложно 

различать нюансы высоты, длительности, интенсивности, что напрямую 

отражается на формировании интонационного слуха и, как следствие, на 

способности к интонационному моделированию. Недостаточная координация 

между речевым дыханием, голосообразованием и артикуляцией приводит к 

тому, что даже при понимании интонационной задачи ребенок не может её 

адекватно реализовать в своей речи. Все эти механизмы в совокупности 

создают сложную картину интонационных нарушений, которые требуют 
                                                 

8  Карпенко, И. А. Формирование навыков звукового анализа и синтеза у старших 

дошкольников с речевыми нарушениями / И. А. Карпенко // Психолого-педагогическое 

сопровождение лиц с ограниченными возможностями здоровья в инклюзивном и 

специальном образовании. – Биробиджан: Приамурский государственный университет им. 

Шолом-Алейхема, 2023. – С. 180-186. 
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коррекционного подхода. Необходимо также учитывать, что интонационная 

сторона речи тесно связана с эмоционально-волевой сферой, и у детей с 

ФФНР могут наблюдаться сниженная мотивация к речевому общению, 

эмоциональная скованность и неуверенность, что дополнительно осложняет 

процесс овладения интонацией. 

Заключение 

Таким образом, формирование интонационной стороны речи является 

многоуровневым психофизиологическим процессом. У детей дошкольного 

возраста с фонетико-фонематическим недоразвитием речи этот процесс 

нарушается вследствие целого ряда патогенетических механизмов. К ним 

относятся несформированность фонематического и интонационного слуха, 

нарушения слухового внимания и контроля, а также дисфункции 

речедвигательной и голосовой систем. Эти причины обуславливают 

наблюдаемые трудности в восприятии и воспроизведении интонационных 

элементов, приводя к монотонности, аритмии, нарушениям темпа и паузации 

речи. 

Понимание психофизиологических предпосылок нормативного 

развития интонации и конкретных патогенетических механизмов её 

нарушений у детей с ФФНР служит теоретической основой для разработки 

эффективных коррекционных программ. Целенаправленная логопедическая 

работа, учитывающая эти механизмы, должна быть направлена на развитие 

собственно интонационных навыков и на коррекцию базовых слуховых и 

моторных функций, а также на стимуляцию эмоционально-волевой сферы 

ребенка. Такой подход позволит улучшить интонационную выразительность 

речи, повысить общую коммуникативную компетентность и обеспечить 

гармоничное речевое развитие детей дошкольного возраста с ФФНР.   
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ОБУЧЕНИЕ ПИСЬМУ С ИСПОЛЬЗОВАНИЕМ ИНТЕРНЕТ-

РЕСУРСОВ НА УРОКАХ ИНОСТРАННОГО ЯЗЫКА В ОГАПОУ 

«СТАРООСКОЛЬСКИЙ ТЕХНИКУМ ТЕХНОЛОГИЙ И ДИЗАЙНА» 

 

В последние годы все более распространенным является вопрос о 

применении инновационных технологий в образовании. Сюда мы относим не 

только новые технические средства, но и новые формы и методы 

преподавания, новый подход к процессу обучения. Все это служит для 

достижения единой цели – формировать и развивать коммуникативную 

культуру обучающихся. Для того, чтобы каждый обучающийся мог в полной 

мере овладеть всеми необходимыми навыками, должны быть созданы такие 

условия и такие методы обучения, которые смогли бы позволить каждому 

обучающемуся проявить свою активность. Современные педагогические 

технологии – обучение в сотрудничестве. Проектная методика, 

использование новых информационных технологий, Интернет-ресурсов, 

помогают реализовать личностно-ориентированный подход в обучении – 

обеспечивают индивидуализацию и дифференциацию обучения [1]. 

Возможности использования Интернет-ресурсов огромны. Глобальная 

сеть Интернет создает условия для получения любой необходимой 

информации, находящейся в любой точке земного шара: страноведческий 

материал, новости из жизни молодежи, статьи из газет и журналов, 

необходимая литература и т.д. При помощи сети Интернет обучающиеся 

могут принимать участие в тестированиях, олимпиадах, переписываться со 

сверстниками из других стран, учувствовать в чатах, получать информацию 

по проблеме, над которой работают в данный момент в рамках проекта [3]. 

Содержательная основа массовой компьютеризации образования, 

безусловно, связана с тем, что современный компьютер представляет собой 

эффективное средство оптимизации условий умственного труда вообще, в 

любом его проявлении. Р. Вильямс и К. Макли в своей статье «Компьютеры в 

школе» пишут: «Есть одна особенность компьютера, которая раскрывается 

при использовании его как устройства для обучения других и как помощника 

в приобретении знаний, – это его неодушевленность [5]. Машина может 
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«дружелюбно» общаться с пользователем и в какие-то моменты 

«поддерживать» его, однако она никогда не проявит признаков 

раздражительности и не даст почувствовать, что ей стало скучно. В этом 

смысле применение компьютеров является, возможно, наиболее полезным 

при индивидуализации определенных аспектов преподавания». 

 Основной целью изучения иностранного языка является формирование 

коммуникативной компетенции, все остальные цели (образовательная, 

воспитательная, развивающая) реализуются в процессе осуществления этой 

главной цели. Коммуникативный подход подразумевает обучение общению и 

формирование способности к межкультурному взаимодействию, что является 

основой функционирования Интернета. Общаясь в истинной языковой среде, 

обеспеченной Интернет, обучающиеся оказываются в настоящих жизненных 

ситуациях. Первостепенное значение придается пониманию, передаче 

содержания и выражению смысла, что мотивирует изучение структуры и 

словаря иностранного языка, которые служат этой цели. Таким образом, 

внимание обучающихся концентрируется на использовании форм, нежели на 

них самих, и обучение грамматике осуществляется косвенным образом, в 

непосредственном общении, исключая чистое изучение грамматических 

правил [2]. 

В данной статье мы хотели бы обратить внимание на то, каким образом 

Интернет-технологии могут способствовать формированию 

коммуникативной компетенции при обучении письму на занятиях по 

иностранному языку. В первую очередь, «виртуальное» общение может 

осуществляться с помощью электронной почты, которая обычно 

используется следующим образом: 

I. Установление переписки. 

Международный обмен письмами можно осуществлять на любом 

уровне владения языком. Найти партнеров по переписке для обучающихся 

можно, обратившись к лист-серверу для межкультурных связей, 

предлагающим установление переписки с различными целями: для 

выполнения совместных проектов, обсуждения насущных проблем, ведения 

дискуссий между группами. Для получения оптимальных результатов такого 

вида деятельности необходимо остановиться на некоторых проблема=х, 

которые могут возникнуть в ходе работы. 

Преподаватели, которые ввели подобный вид деятельности в учебный 

процесс, отмечают, что переписка недостаточно содержательна. Изначальная 

заинтересованность быстро проходит, и обучающиеся оказываются в 

затруднительном положении, не зная, о чем писать.  Во избежание 

разочарования необходимо обязательно соотнести данный вид работы с 

общим учебным планом.  Не на все письма приходят ответы, что влечет за 

собой глубочайшее разочарование. Чтобы этого не случилось, можно 

предложить обучающимся общаться сразу с несколькими партнерами [4].   

 Проанализировав опыт использования электронной почты в процессе 

обучения иностранным языкам, Марк Варшауэр и другие преподаватели 

пришли к следующим выводам:        
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 1. Использование такого рода общения – хорошая языковая практика, 

где осуществляется переход от формы к содержанию. Также повышается 

качество письма: речь обучающихся становится более выразительной, к 

обычным повествовательному и описательному жанрам прибавляется еще и 

аргументация. 

2. Изменяется процесс письма как таковой – больше внимания 

уделяется исправлению ошибок. 

3. Использование переписки посредством использования электронной 

почты повышает интерес к самому процессу изучения языка. 

Для повышения эффективности использование переписки по 

электронной почте должно быть целенаправленным. В первую очередь 

необходимо найти друзей на различных международных сайтах. После того, 

как собеседник найден, необходимо написать информацию о себе и для того, 

чтобы получить ответ, задать в конце сообщения интересующие вопросы. В 

конце семестра необходимо представить полный отчет о проделанной работе, 

где будет говориться о том, что сделал учащийся, что из этого получилось, 

что нового он узнал. К отчету должны прилагаться образцы писем и ответы 

на них [6]. 

II. Создание совместных учебных проектов.     

 При данном виде обучающиеся не просто делятся информацией с 

зарубежными сверстниками, а совместно работают над каким-либо проектом: 

выбирается тема, разрабатываются методы исследования. Тему проекта 

можно выбрать из уже предложенных на лист-сервере или поместить туда 

свою и ждать ответных контактов. Для исследования могут предлагаться 

следующие проблемы: вред наркотиков, неправильное питание, молодежные 

субкультуры в разных странах, рыночная экономика, место СМИ в жизни 

человека, мануальная терапия и многие другие.     

 Из всего вышесказанного можно заключить, что при работе с 

компьютерными технологиями меняется не только мотивация обучающихся, 

но и роль педагога. Отношения с обучающимися строятся на принципах 

сотрудничества и совместного творчества. В этих условиях неизбежен 

пересмотр сложившихся сегодня организационных форм учебной работы: 

увеличение самостоятельной индивидуальной и групповой работы 

обучающихся, увеличение объема практических и творческих работ 

поискового и исследовательского характера. Кибернетическое пространство 

содержит огромный культурный и дидактический потенциал, который уже 

используется в обучении во всем мире. Однако для оптимального и 

эффективного использования киберкинетических сетевых ресурсов в 

учебных целях требуется огромная научно-исследовательская работа, 

результаты которой позволяют определить общие и частные принципы 

работы, критерии отбора сетевых ресурсов, сайтов и материалов, а также 

существенно обновить арсенал методических средств и приемов обучения.  
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ОБУЧЕНИЕ СМЫСЛОВОМУ ЧТЕНИЮ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ 

 

Чтение — это специфический феномен, изучаемый такими 

дисциплинами, как психология, педагогика, физиология, лингвистика, 

логопедия и др. Сложность чтения видится исследователями прежде всего в 

его неоднородности: с одной стороны, чтение—это процесс 

непосредственного чувственного познания, а с другой—опосредованное 

отражение действительности (А. Н. Соколов, А. Р. Лурия, Б. Г. Ананьев).         

[2,  стр.22]  

Задачи федерального государственного образовательного стандарта 

позволяют выявить основные умения смыслового чтения, развитие которых 

должно обеспечиваться всей образовательной деятельностью: 

  – умение осмысливать цели чтения; 

 – умение выбирать вид чтения в зависимости от его цели;  

– умение извлекать необходимую информацию из прослушанных 

текстов различных жанров; 

 – умение определять основную и второстепенную информацию;  

– умение свободно ориентироваться и воспринимать тексты 

художественного, научного, публицистического и официально-делового 

стилей;  

– умение понимать и адекватно оценивать языковые средства массовой 

информации. Очевидно, что развитие умений смыслового чтения у младших 

школьников должно быть направлено на овладение ими навыками и 

приёмами понимания информации, содержащейся в тексте, а именно – идеи 

произведения, замысла его автора, оснований поступков героев, причинно-

следственных связей явлений и событий. Вместе с тем, смысловое чтение 

художественного произведения должно обеспечивать включение читателя в 
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эмоциональный настрой текста, в его эстетическую составляющую. 

Обучение смысловому чтению представляет собой деятельность, которая 

включает деятельность учителя (преподавание) и деятельность ученика. [1, 

стр.2] Смысловое чтение является метапредметным результатом освоения 

образовательной программы, а также является универсальным учебным 

действием. Составляющие смыслового чтения входят в структуру всех 

универсальных учебных действий (УУД): - в личностные УУД – мотивация 

чтения, мотивы учения, отношение к себе и школе; - в регулятивные УУД- 

принятие учеником учебной задачи, произвольная регуляция деятельности; - 

в познавательные УУД- логическое  и абстрактное мышление, оперативная 

память, творческое воображение, концентрация внимания, объём словаря; - в 

коммуникативные УУД – умение организовать и осуществлять 

сотрудничество с учителем и сверстниками, адекватно передавать 

информацию. Так, что же такое смысловое чтение? Смысловое чтение – это 

специфическая форма сознательной активности человека, направленная на 

достижение усвоения содержания и формирование личностного смысла 

читаемого с использованием нормативно  - одобренного способа 

деятельности. Другими словами, смысловое чтение нацелено на постижение 

читателем ценностно – смыслового содержания текста, на вычитывание того 

смысла текста, который задан целью чтения. А от этого в свою очередь 

зависит выбор механизма чтения. Поэтому младших школьников нужно 

учить различным стратегиям чтения. Стратегией чтения называется 

организация программы и процесса чтения. Обучение стратегии чтения 

включает в себя приобретения навыков: - различения типов текста, 

содержания сообщений; -распознавания смысла текстов, основная идея, тема 

и т д; - собственно понимание текста, восприятие смысла информации. [4, 

стр.65] Стратегия чтения представляет собой группу действий и операций, 

организованных для достижения цели – полноценного освоения содержания 

текста.  

Однако младшие школьники, как правило, используют один и тот же 

механизм и при чтении художественного произведения, и при работе с 

научно – познавательными текстами, и при работе с текстовой задачей. 

Какова же методика работы с текстом на уроках чтения?  Работа с любым 

текстом предполагает три этапа: до чтения текста, во время чтения текста, 

после чтения текста.  

1 этап. Дети читают фамилию автора, заглавие произведения, 

рассматривают иллюстрации к тексту. Затем высказывают свои 

предположения о героях, теме произведения, т е предвосхищают содержание 

текста. 

 2 этап. Чтение текста вслух по частям с комментариями. По ходу 

чтения учитель может задавать уточняющие вопросы, направленные на 

понимание информации, постоянно возвращает детей к их предположениям. 

Результатом понимания текста может быть озаглавливание  частей. Далее 

проводится беседа по содержанию текста, выборочное чтение с целью 

подтверждения или опровержения первоначальных предположений. 
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 3 этап. Выявление основной мысли текста. Учитель ставит 

проблемный вопрос. Далее следуют ответы детей, беседа о смысле заглавия, 

о его связи с темой. Кроме того, можно использовать творческие задания, 

например, составление кроссворда.  

 Математические тексты – это особенные тексты. Структура 

математического текста отличается от структуры художественного текста, 

поэтому свободного переноса читательских умений не происходит. Надо 

специально учить детей смысловому чтению математических текстов. 

Прежде чем говорить об этом, ответим на вопрос: какому чтению мы учим на 

уроках математике? Во-первых, в начальной школе нужно учить медленному 

чтению текста, т е ребёнок должен продумывать в ходе чтения смысл 

каждого слова, уметь размышлять, делать элементарный анализ 

прочитанного.  Во – вторых, мы учим читать ребёнка для самого себя,  нам 

не важна техника чтения, поэтому он должен научиться извлекать из текста 

нужную для него информацию ( числовые данные, ключевые слова). В 

третьих, нужно уделять внимание на чтение про себя. На уроках  можно 

использовать следующие приёмы по обучению смысловому чтению  

математических текстов: 

 1. Приём «Тонкие» и « толстые» вопросы. 

Вопросы такого плана возникают на протяжении всего математики. А 

можно учащимся предложить задание: составьте вопросы по теме, по тексту 

задачи и т.д. «Тонкие» вопросы – вопросы, требующие простого, 

односложного ответа; «толстые» вопросы – вопросы,  требующие 

подробного,  развёрнутого ответа. Стратегия позволяет формировать умение 

формулировать вопросы и умение соотносить понятия   

«Толстые» вопросы «Тонкие» вопросы  

Объясните почему….? Почему вы думаете….? Предположите, что 

будет если…? В чём различие…? Почему вы считаете….?  

Кто..? Что…? Когда…? Может…? Мог ли…? Было ли…? Будет…? 

Согласны ли вы…? Верно ли…?  

2. Приём «Составление краткой  записи  задачи»  Формируется 

умение целенаправленно читать учебный текст, задавать проблемные 

вопросы, вести обсуждение в группе. 

 3. Приём  «Составление вопросов к задаче»  Анализ информации, 

представленной в объёмном тексте  математической задачи, формулировка  

вопросов к задаче, для ответа на которые нужно использовать все   

имеющиеся  данные;  останутся   не использованные данные; нужны 

дополнительные данные.  

4. Приём «Тетрадь с печатной основой»   Часто применяется для 

структурирования и преобразования информации текста учебника при 

выполнении заданий  «Прочитай текст учебника, пользуясь  введёнными 

терминами, опиши линии и заполни таблицу»..  

5. Приём  «Верные и неверные утверждения»   Универсальный 

прием, способствующий актуализации знаний учащихся и активизации 

мыслительной деятельности. Данный прием дает возможность быстро 
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включить детей в мыслительную деятельность и логично перейти к изучению 

темы урока. Стратегия формирует умение оценивать ситуацию или факты, 

умение анализировать информацию, умение отражать свое мнение. Детям 

предлагается выразить свое отношение к ряду утверждений по правилу: 

верно – «+»,  не верно – «-». [3, стр. 45]    

Таким образом, жанровое и стилевое разнообразие текстов, с которыми 

сегодня  встречается младший школьник, требует от учителя начальных 

классов продуманной организации детского чтения на уроках. В качестве 

путей, обеспечивающих развитие смыслового чтения, овладение 

школьниками различных механизмами чтения, можно предложить 

следующие шаги: Систематическая работа по анализу заданий, инструкций, 

направленная на развитие умений вчитываться в задание, выделять ключевые 

слова, на развитие понимание смысла задания, на «перевод» задания, 

инструкции в алгоритм действий. Активное использование тетрадей на 

печатной основе, выполнение письменных заданий (ответ на поставленные 

вопросы; высказывание своей точки зрения; приведения доводов как в 

поддержку высказанного утверждения, так ив его опровержение; объяснение 

различных ситуаций с помощью текста; доказательство высказанной чьей – 

либо точки зрения с опорой на прочитанное. Чтение разнообразных видов 

текста, чтобы школьники уже в начальной школе умели вычитывать и 

обобщать информацию.  

  

Список литературы: 

1. Бондаренко Г. И. Развитие умений смыслового чтения начальной 

школе http://1651.vps.agava.net/upload/iblock/cff/cff31f46b37bd8fe6d02f 

4473e2ebc54.pdf  

2. Волкова Т. В. Психологические особенности смыслового чтение у 

обучающихся в первом классе с разными показателями успешности данного 

вида деятельности /Вестник Челябинского государственного университете. 

2013 № 34  с 22-23  

3. Плотникова Г. И. Приёмы развития смыслового чтения  и работа с 

текстом на уроках математики. /https:/открытый урок.рф.   

4. Примерная основная образовательная программа начального общего 

образования.- М. : Просвещение, 2022.  

 

. 

 

 

  



252 

Николаева Ксения Ивановна,  

магистрант кафедры дошкольного и специального (дефектологического) 

образования 

Федеральное государственное автономное образовательное учреждение 

высшего образования «Белгородский государственный национальный 

исследовательский университет (НИУ «БелГУ»);  

воспитатель МБДОУ д/с №16 «Ладушки» г. Белгорода  

(Белгород, Россия) 

Галимская Ольга Генриховна,  

кандидат педагогических наук, доцент кафедры дошкольного и специального 

(дефектологического) образования  

Федеральное государственное автономное образовательное учреждение 

высшего образования «Белгородский государственный национальный 

исследовательский университет (НИУ «БелГУ») 

(Белгород, Россия) 

 

К ПРОБЛЕМЕ ФОРМИРОВАНИЯ ЭМОЦИОНАЛЬНОГО 

БЛАГОПОЛУЧИЯ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

 

Аннотация. 

В статье рассматриваются теоретические основы формирования 

эмоционального благополучия детей дошкольного возраста. Актуальность 

проблемы обусловлена устойчивой тенденцией к увеличению числа 

дошкольников с нарушениями в развитии эмоциональной сферы, 

проявляющимися в трудностях идентификации и вербализации эмоций, что 

провоцирует коммуникативные затруднения. 

 

 

В современных научных дискуссиях проблематика эмоционального 

благополучия детей дошкольного возраста приобретает особую 

актуальность. Данный интерес детерминирован устойчивой тенденцией к 

росту числа дошкольников, демонстрирующих нарушения в развитии 

эмоциональной сферы. Для значительной части современных детей 

характерны трудности в идентификации как собственных эмоциональных 

состояний, так и аффективных проявлений окружающих. Способность к 

вербализации и конструктивному выражению чувств часто оказывается 

несформированной, что при попытках их экспрессии может приводить к 

агрессивным или деструктивным поведенческим реакциям. Указанные 

особенности становятся ключевым фактором, провоцирующим 

коммуникативные затруднения во взаимодействии как с ровесниками, так и 

со взрослыми. 

В соответствии с Федеральным государственным образовательным 

стандартом дошкольного образования, обеспечение охраны и укрепления 

физического и психического здоровья воспитанников, включая их 
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эмоциональное благополучие, определено в качестве одной из ключевых 

целевых установок [6]. 

Согласно теоретическим и эмпирическим исследованиям  

(Ш.А. Амонашвили, Л.И. Божович, Дж. Боули, Д. Винникотт, К. Хорни, Э. 

Эриксон и др.), эмоциональное благополучие признаётся фундаментальным 

условием успешного личностного развития и позитивной адаптации в 

дошкольной образовательной среде. На этапе раннего становления личности 

именно оно выступает центральным интегрирующим компонентом, 

опосредующим процесс познания окружающей действительности. 

Восприятие внешнего мира ребёнком носит аффективно-окрашенный 

характер, при котором каждый объект или явление приобретает 

положительную или отрицательную эмоциональную нагрузку, фиксируясь в 

сознании. Формирование базового доверия к миру, возникающее на основе 

позитивного эмоционального опыта, создаёт необходимую психологическую 

основу для развития познавательной активности и исследовательского 

поведения [2]. 

Работы Л.С. Выготского подчеркивают, что содействие 

эмоциональному развитию составляет одну из приоритетных задач 

профессиональной педагогической деятельности. Ученый определял эмоции 

в качестве центрального звена духовной жизни личности, уделяя особое 

внимание аффективной сфере в детском возрасте [1]. 

Актуальность исследуемой проблемы детерминирована прямой 

зависимостью познавательной активности и эмоционального благополучия 

дошкольника от совокупности внешних и внутренних условий. К числу 

ключевых детерминант относятся: 

– качество социальных взаимодействий в системах «ребёнок – 

сверстники», «ребёнок – педагог» и «ребёнок – родитель»; 

– психологический климат в семейной и образовательной среде 

дошкольной организации; 

– системная работа по сохранению и укреплению физического и 

психического здоровья; 

– характер и содержание информационного воздействия, 

опосредованного средствами массовой коммуникации [5]. 

Для детей с нарушениями эмоциональной сферы характерно 

доминирование негативных аффективных состояний: страха, горя, гнева, 

стыда, отвращения. Данному контингенту свойственен повышенный уровень 

тревожности при дефиците проявлений положительных эмоций. Указанная 

симптоматика обуславливает необходимость целенаправленного изучения и 

последующей оптимизации психолого-педагогических условий, 

обеспечивающих эмоциональное благополучие детей дошкольного возраста 

[3]. 

Эмоциональное благополучие представляет собой устойчивое 

позитивное состояние внутреннего комфорта, которое формирует базовое 

отношение личности к окружающему миру. Данное состояние оказывает 

системное влияние на аффективную сферу, определяя характер 
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субъективных переживаний, продуктивность познавательной деятельности, 

развитие эмоционально-волевой регуляции, индивидуальный стиль 

поведения в стрессовых ситуациях и качество социальных контактов со 

сверстниками. 

Проведённый теоретический анализ научной литературы и 

эмпирических исследований позволяет сформулировать комплекс 

взаимосвязанных психолого-педагогических условий, детерминирующих 

формирование и поддержание эмоционального благополучия воспитанников 

в контексте дошкольной образовательной организации: 

1. Системная профессиональная деятельность педагога, включающая 

диагностику, развитие и при необходимости коррекцию эмоциональной 

сферы детей. Данная деятельность предполагает владение педагогом 

технологиями эмоционального сопровождения, методами арт-терапии, 

игровыми техниками для выражения чувств, а также навыками 

моделирования ситуаций, способствующих эмоциональному заражению 

позитивными состояниями и рефлексии. 

2. Ценностно-смысловой климат и гуманистический психологический 

уклад жизнедеятельности учреждения. Это условие подразумевает создание 

безопасной, предсказуемой и поддерживающей среды, где доминируют 

отношения принятия, уважения к индивидуальности каждого ребёнка. 

Важными компонентами являются стабильный распорядок дня, эстетически 

привлекательное пространство, ритуалы и традиции, укрепляющие чувство 

общности, а также стиль управления, исключающий авторитарность и 

способствующий эмоциональной открытости. 

3. Соматическое и психическое здоровье ребёнка как базисная 

физиологическая и психологическая предпосылка благополучия. Данное 

условие акцентирует необходимость соблюдения гигиенических норм, 

обеспечения оптимальной физической нагрузки, рационального питания, а 

также проведения профилактической и просветительской работы, 

направленной на раннее выявление и предотвращение факторов риска для 

психического здоровья (высокой тревожности, невротических реакций, 

астенических состояний). 

3. Качество коммуникативного взаимодействия в системе «ребёнок – 

взрослый». Речь идёт об эмоционально-теплом, эмпатийном и рефлексивном 

общении со стороны всех специалистов (воспитателей, помощников 

воспитателя, педагогов-психологов, логопедов и др.). Ключевыми являются 

стиль общения, основанный на партнёрстве и поддержке, умение взрослого 

быть «контейнером» для детских негативных эмоций, вербализовать чувства 

ребёнка и тем самым способствовать их осознанию и регуляции. 

4. Характер конструктивных межличностных отношений в детском 

коллективе. Это условие предполагает целенаправленное формирование 

педагогом навыков позитивной коммуникации, сотрудничества и разрешения 

конфликтов среди сверстников. Создание ситуаций для совместной игры и 

проектной деятельности, где дети учатся учитывать эмоции друг друга, 

проявлять заботу и взаимопомощь, является основой для формирования 
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чувства принадлежности и социальной компетентности, напрямую 

влияющих на эмоциональный комфорт [4]. 

Реализация указанных условий в их системном единстве создаёт 

интегративную среду, способствующую не только ситуативному комфорту, 

но и становлению устойчивой способности ребёнка к эмоциональной 

саморегуляции и конструктивному взаимодействию с миром. 

Таким образом, теоретический анализ подтверждает, что 

эмоциональное благополучие является системообразующим фактором 

гармоничного развития личности в дошкольном возрасте. Оно выступает 

фундаментом для формирования базового доверия к миру, познавательной 

активности, успешной адаптации и построения конструктивных социальных 

отношений. Нарушения в эмоциональной сфере, характеризующиеся 

доминированием негативных аффектов и высоким уровнем тревожности, 

напротив, становятся источником коммуникативных и поведенческих 

трудностей. Достижение эмоционального благополучия воспитанников 

определено как приоритетная цель государственной образовательной 

политики и требует целенаправленного создания комплекса психолого-

педагогических условий. Ключевыми детерминантами выступают: 

профессиональная деятельность педагога по развитию эмоциональной 

сферы, благоприятный психологический климат в образовательной 

организации, соматическое и психическое здоровье ребенка, а также качество 

его коммуникативных взаимодействий как со взрослыми, так и со 

сверстниками. Таким образом, обеспечение эмоционального благополучия 

представляет собой комплексную задачу, интегрирующую усилия 

педагогического коллектива и семьи. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ПРИЁМОВ РАЗВИТИЯ ЧИТАТЕЛЬСКОЙ 

ГРАМОТНОСТИ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ В НАЧАЛЬНОЙ 

ШКОЛЕ 

 

В условиях современного образовательного процесса математика не 

может рассматриваться как изолированный предмет, а требует интеграции 

языковых навыков. А читательская грамотность, в свою очередь, включает в 

себя способность понимать, анализировать и интерпретировать текстовую 

информацию, что способствует  усвоению математических концепций. 

      Для эффективного освоения математического материала учащиеся 

должны уметь не только выполнять арифметические операции, но и 

осмысленно воспринимать задачи, условия которых зачастую 

сформулированы в текстовом формате. Наша роль как учителей заключается 

в создании среды, способствующей развитию навыков критического чтения, 

что влечет за собой формирование у детей устойчивого интереса к 

математике. 

      Систематическое внедрение мероприятий, направленных на 

сочетание математических понятий с чтением, позволяет учащимся развивать 

не только логическое мышление, но и коммуникативные способности, что в 

итоге ведет к повышению общей образовательной успешности и подготовке 

учащихся к дальнейшему обучению. 

      Читательская грамотность включает в себя понимание и 

интерпретацию текстов, что является важным элементом при решении 

математических задач. 

      Первым шагом является использование текстовых задач, которые 

развивают навыки анализа и раскрывают смысл содержания. Учитель может 

предложить детям разбирать текстовые задания, выделяя ключевые слова и 

фразы, что помогает развить умение выделять существенные сведения. 

       Второй подход — это применение методов активного обучения, 

таких как групповые обсуждения и проектная деятельность. Эти методы 

способствуют развитию критического мышления и улучшают навыки 

взаимодействия с текстом.  

       Третий аспект — это формирование положительного отношения к 

чтению через интеграцию литературы, связанную с математикой. Книги, 

художественные произведения и рассказы, где математика играет ключевую 

роль, могут стать мотивацией для учеников. 

       Таким образом, современный подход к формированию 

читательской грамотности в контексте уроков математики включает 

разносторонние стратегии, направленные на развитие как математических, 

так и языковых компетенций у младших школьников. 
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       Самостоятельный поиск необходимой информации, 

преобразование текста учеником, представление своего результата более 

ценно для формирования предметных и метапредметных умений нежели 

когда учитель "вкладывает" в головы учащихся готовую  информацию. И 

сейчас остановлюсь на некоторых приёмах, которые использую на своих 

уроках. 

1) Игра «Банк идей (гипотез)», обычно проводится в начале урока, 

куда ученики «складывают» свои мысли о том, что будет сегодня на уроке 

изучаться. Этот прием учит учеников выдвигать гипотезы и определять, 

доказаны они или опровергнуты, что очень важно для формирования 

навыков научно-исследовательской деятельности, учащихся при работе с 

литературой. 

       2) Один из эффективных приемов активизации познавательной 

деятельности обучающихся является прием «Верные и неверные 

утверждения» или как я его называю «Красный, зелёный цвет» так как ребята 

используют карточки с данными цветами. 

        Этот прием я применяю в начале урока при актуализации 

пройденного материала 

         Учащиеся, выбирая «верные утверждения из предложенных 

учителем описывают заданную тему. 

        Затем просьба к учащимся установить, верны ли данные 

утверждения . 

        Суть приемы заключается в том, что в начале урока дается ряд 

утверждений, на которые ученики дают свой выбор. 

         К примеру: можно использовать геометрические фигуры ( 

красный  квадрат неверно, зеленый квадрат  верно). 

       3) Восстановление деформированного текста. В ходе работы с 

задачей или правилом  дети должны заполнить пропуски в предложенном 

тексте, используя прочитанную информацию либо расположить 

«перепутанные» фрагменты текста в правильной последовательности. 

Данный приём как для парной работы, так и индивидуальной. 

      4) Прием «Лови ошибку» (развивает аналитические способности; 

приводит в тонус внимание, мыслительную деятельность; предоставляет 

поле для практического применения полученных знаний). Сидели 2 синицы, 

прилетели еще 2. Сколько всего воробьёв? Задание: Прочитай задачу. 

Можешь ли ты решить эту задачу? Измени задачу так, чтобы ее можно было 

решить. Реши задачу. 

       5) Прием «Дерево знаний». После изучения темы или раздела, дети 

составляют контрольные вопросы и прикрепляют на «дерево знаний». В 

начале следующего урока с дерева снимаются вопросы, зачитываются и 

учащиеся отвечают. 

     6) Решение нестандартных задач.  Они необходимы для того, чтобы 

сформировать у учащихся важные для обыденной жизни знания, а на их базе 

– умения и навыки, связанные с решением постоянно возникающих 

проблемных ситуаций. Для решения задач нестандартного типа нужно 
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правильно прочитать, понять и проанализировать содержимое задачи. 

Учитель должен научить учеников: ориентироваться в содержании текста и 

понимать его целостный смысл, находить в тексте требуемую информацию; 

преобразовывать текст, используя новые формы представления информации  

       7) «Сиквейн». Алгоритм составления представлен на слайде.  

Правила составления синквейна  

Имя существительное 1 

Имя прилагательное Имя прилагательное 

Глагол Глагол Глагол 

Предложение из нескольких слов, показывающее отношение к теме  

Слово-синоним, связанное с первым словом , отражает сущность темы 

 Таким образом, использование различных приемов способствует 

формированию читательской грамотности, делают уроки интересными. 

Разнообразие заданий привлекает и удерживает внимание, способствует 

развитию логического внимания, речи, развивает интерес к уроку. 
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МЕТОДЫ И ФОРМЫ ПАТРИОТИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ 

ШКОЛЬНИКОВ ВО ВНЕУРОЧНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 
 

В настоящее время все больше говорят о патриотизме, о 

патриотических чувствах россиян. Любовь к Родине становится мощным 

эмоциональным побудительным мотивом в общественном сознании, 

значимом для различных социальных групп. Не случайно сегодня в 

искусстве, в театре, кино вновь растет интерес к отечественной истории, к 

нашим корням. Сегодня патриотизм рассматривается в качестве одного из 

основных ориентиров в воспитании. В нормативных документах 

Правительства и Министерства образования и науки Российской Федерации 

определены приоритетные направления образования, среди которых одними 

из главных стали усиление воспитательного потенциала образовательного 

процесса, организация эффективного патриотического воспитания [1, с. 79]. 

Необходимо постоянно обновлять формы и методы организации 

воспитательной работы со школьниками, направленной на формирование 

патриотических качеств. Эта необходимость возникает в связи с тем, что 

изменяются социальные обстоятельства, в которых меняются и сами 

школьники (необходимо учитывать их возрастные, индивидуальные 

особенности, национальный и этнический состав коллективов школьников и 

т.п.), а это, в свою очередь, требует от педагога постоянного поиска наиболее 

результативных средств педагогического взаимодействия, позволяющего 

решать задачи патриотического воспитания. 

Новшеством ФГОС основного общего образования состоит в том, что 

ведущей частью образовательного процесса современной школы стала 

высокоэффективная организация второй половины дня, выделенная в 

категорию «внеурочная деятельность». 

Внеурочная деятельность способствует решению таких задач 

патриотического воспитания школьников, как формирование у них чувства 

любви, сопереживания к семье, школе, народу, человечеству; любви к 

Родине, преданность, гордость за ее прошлое и настоящее. 
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Фото 1. «Изготовление  

открыток ко Дню Защитника 

Отечества» 

По характеру влияния на личность школьника воспитательные 

воздействия и средства можно разделить на 

эмоциональные, когнитивные, поведенческие и 

комплексные: 

– когнитивные воспитательные 

воздействия нацелены на перестроение системы 

знаний школьника. Знания ребенка о мире не 

только определяют его как личность, но и 

влияют на его поведение, проявления 

патриотизма; 

– эмоциональные воздействия призваны 

вызвать и поддерживать у детей определенные 

эмоциональные состояния, облегчающие восприятие им других 

психологических воздействий. Положительные эмоции делают учеников 

открытыми относительно субъектов воспитательных влияний (формирование 

уважительного отношения к истории и культуре своей страны, своей 

принадлежности к национально-этнической общности и т. п); 

– поведенческие воздействия непосредственно направлены на поступки 

школьника. Заставляя действовать определенным образом и обеспечивая 

соответствующие, положительные или негативные совершенные действия, 

такие воздействия косвенно влияют и на личность ребенка [3, с. 129].. 

Средствами патриотического воспитания могут быть как личный 

пример учителя (поскольку школьник испытывает большое доверие к 

учителю, педагог своей личностью формирует устойчивое представление 

ребенка о нравственности и патриотизме). 

Формы патриотического воспитания учащихся, используемые в 

современной педагогике, можно систематизировать посредством разделения 

на три группы. 

Первую можно условно обозначить как воспитание подрастающего 

поколения посредством обращения к истории России. В рамках данной 

группы выделяется такая конкретная форма, как изучение наиболее 

значимых событий прошлого нашей страны и биографий выдающихся 

исторических деятелей. 

К данной группе относится и создание музеев, аллей, выставок боевой 

славы в образовательных учреждениях. Также ее составным элементом 

является проведение экскурсий, уроков мужества, встреч с ветеранами 

Великой Отечественной и локальных конфликтов, участниками 

контртеррористической операции и СВО. Неотъемлемой указанной группы 

является и такая форма патриотического воспитания, как празднование 

памятных дат, организация концертов, выставок, изготовление открыток и 

сувениров () и т. д. 

Вторая группа объединяет различные формы военно-спортивного 

воспитания, такие как походы по местам боевой и воинской славы, 

спартакиады и спортивные соревнования, посвященные памятным датам в 

истории России, военно-спортивные игры и т. п. 
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Фото 2. «Встреча с участником 

СВО» 

Третью группу форм патриотического воспитания формируют 

различные мероприятия, не связанные напрямую с прошлым России или же 

военной тематики. К ним относятся 

ознакомление с патриотической литературой, 

в первую очередь – произведениями 

классиков, предметами искусства, 

экологические акции и туристические походы, 

посещение архитектурных памятников. 

Помимо того, в стенах школы возможно 

проведение внеурочных форм 

патриотического воспитания, таких как 

классные и факультативные часы, выпуск 

стенгазеты, беседы, диспут, круглый стол 

(Фото 2.), викторины и конкурсы на 

патриотическую тематику и т. д. 

Особое значение в формировании патриотических ценностей у 

обучающихся имеет организация историко-этнографической 

исследовательской работы, познавательной деятельности, труда и др. во 

внеурочной деятельности. Стремясь организовывать внеурочную 

деятельность по патриотическому воспитанию, учитель должен делать 

акцент на привлечении  и учащихся начальных классов к участию в 

общественных делах, заботу о благе своего народа; сохранение и 

приумножение культуры, традиций, обычаев родной страны; соблюдение 

выработанных народом моральных норм и правил, законов государства; 

знания символов своей родины; деятельность, направленную на утверждение 

государственности своего народа, укрепления независимости государства и 

готовность ее отстаивать; знание истории своего рода, народа, привязанность 

к родным местам; добросовестное выполнение обязанностей в обучении, 

умение творчески работать [2, с. 83]. 

Во время организации внеурочной деятельности эффективным 

является использование бесед во время занятий, по следующим темам: «Что 

значит быть патриотом», «Моя родина», «Обычаи народов нашей страны» и 

т.п., а также организация семейных праздников «Счастье быть вместе», 

«Домашний очаг», «От рода и к роду». Особое внимание учителя должны 

уделять беседам о символах страны - флаг, Герб, Гимн и их происхождения: 

«Государственный Флаг – святыня народа», «Символы моей страны»; об 

истории города «Тайны и загадки моего города», «Каким был мой город в 

древности», «По улицам родного города», «Тропами наших предков»; о 

значении русского языка, о русских литераторах: «Писатели родного края», 

«Книга – лучший друг и советчик», «Поддерживай свой язык»; о 

специальности: «Сколько профессий в мире», «Профессии твоих родителей», 

«Путешествие по планете Профессия»; о богатствах природы и Красную 

книгу: «Животные - живая природа», «Буду я природе другом», «Красная 

книга РФ», «Я и окружающая среда», «Сохраним нашу планету» и т. д. С 

большим увлечением школьники участвуют в сюжетно-ролевых играх, 
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которые выражают связь ребенка с обществом: «Добрые слова родным», 

«Красавица мама (бабушка)» тому подобное. 

Патриотизм выступает в единстве духовности, гражданственности и 

социальной активности личности, осознающей свою нераздельность с 

Отечеством. 

Целью патриотического воспитания является воспитание любви к 

Родине на основе активного проявления души, сердца, ума и труда ребенка – 

это деятельность в патриотизме. Именно через практическую деятельность 

школьников, практические действия учащихся по выполнению 

соответствующих задач, задействование всей чувственной сферы детей в 

воспитательном процессе возможно преобразование внешних атрибутов 

патриотизма (знания государственной символики, традиций и обычаев) на 

внутренние качества, присвоение ребенком себе полученного опыта. 

Воспитание у молодого поколения чувства патриотизма ныне признано 

проблемой общегосударственного масштаба. Под воспитанием в широком 

смысле мы понимаем целенаправленный процесс формирования духовности, 

культуры и физических сил личности, в узком смысле слова мы понимаем 

систематическое и целенаправленное воздействие на учеников. 

Можно сделать вывод, что успешное формирование патриотических 

чувств у обучающихся осуществляется только через активную работу 

учащихся. Соответственно, формы патриотического воспитания 

обучающихся отличает чрезвычайное разнообразие, что напрямую связано с 

многоплановостью задач, стоящих перед педагогом. 
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ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ УЧИТЕЛЯ - ЛОГОПЕДА В РАМКАХ РЕАЛИЗАЦИИ 

ИНКЛЮЗИВНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 

В настоящее время особую актуальность приобретает инклюзивное 

образование, основанное на том, что все дети, несмотря на имеющиеся 

ограничения здоровья, включены в общую систему образования и обучаются 

совместно со своими сверстниками. 

С каждым годом увеличивается число детей с речевыми нарушениями, 

поступающих в начальную школу. Основная масса детей с нарушениями в 

речевом развитии обучается в условиях общеобразовательной школы, где 

осуществляется регулярная, целенаправленная логопедическая помощь [2]. 

        Учитель-логопед проводит коррекционную работу, которая 

направлена на преодоление допустимых трудностей при усвоении 

образовательной программы, связанная с проблемами речевого развития и 

коммуникативными трудностями. В связи с тем, что система образования 

ориентирована на инклюзивную практику увеличиваются требования к 

деятельности учителя-логопеда. Основной целью деятельности учителя-

логопеда является создание условий, которые способствуют выявлению и 

устранению нарушений речи, а также последующему развитию устной и 

письменной речи, совершенствованию коммуникации учащихся с 

ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ) для успешного усвоения 

образовательной программы [1]. 

       В процессе работы специалиста (учителя-логопеда) решаются 

следующие задачи: 

- проведение логопедического обследования с целью 

определения структуры и степени выраженности речевого нарушения; 

- разработка плана коррекционно-логопедической работы с 

детьми, нуждающимися в логопедической помощи; 

- организация коррекционной работы по оказанию 

логопедической помощи ребенку с ОВЗ; 

- проведение индивидуальных и групповых занятий по коррекции 

нарушений устной и письменной речи учеников; 

- участие в разработке адаптированных образовательных 

программ, методических рекомендаций по обучению детей с ОВЗ; 

- проведение регулярного изучения динамики речевого развития 

ребенка с ОВЗ; 

- взаимодействие со специалистами психолого-педагогического 

сопровождения ребенка с ОВЗ и его семьей; 

- разработка предложений и рекомендаций по повышению 
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эффективности диагностической и коррекционной работы; 

- обеспечение здоровьесберегающих условий обучения и 

воспитания детей 

с ОВЗ в общеобразовательном учреждении; 

- консультативная работа по формированию психолого-

педагогической компетентности родителей; 

- консультирование педагогических работников по использованию 

специальных методов и приемов оказания помощи ребенку с ОВЗ, 

имеющему речевые нарушения [4]. 

         Учитель-логопед старается достичь прочного усвоения детьми 

знаний, повышения мотивации и интереса к обучению, обеспечения условий 

для культурного и личностного развития. Как известно, формой организации 

совместной деятельности учителя- логопеда и ребенка являются 

логопедическое занятие. В ходе занятия учитель- логопед может 

использовать различные методы и приемы обучения [3]. 

         В процессе логопедических занятий можно применять активные 

методы и приёмы обучения: 

- использование сигнальных карточек при выполнении заданий; 

- использование вставок на доску при выполнении задания; 

- работа с бланковыми методиками. Данные методики 

применяются в диагностических целях и для коррекционной работы; 

- использование кинезиологических упражнений на 

логопедических занятиях. Применение данного метода позволяет улучшить 

память, внимание, речь, пространственные представления, мелкую и 

крупную моторику, снижает утомляемость ребенка. 

- использование презентаций по ходу логопедического занятия; 

- использование картинного материала для смены вида 

деятельности в ходе занятия. 

         Применение в процессе занятий вышеперечисленных методов 

способствует повышению познавательной активности лиц с ОВЗ, а также 

развитию потенциальных возможностей детей [3]. 

         Приходько О.Г., Григоренко Н.Ю., Журавлева Ж.И. выделяют 

следующие направления деятельности учителя-логопеда: 

1.Диагностическое. Данное направление предполагает углубленное 

изучение ребенка с ОВЗ, выявление его индивидуальных особенностей 

речевого развития и причин возникновения проблем в развитии, воспитании, 

обучении и социализации ребенка с ограниченными возможностями 

здоровья. 

2.Коррекционно-развивающее. Осуществляется выбор коррекционных 

программ, методик и приемов обучения в соответствии с особыми 

образовательными потребностями ребенка, а также организация и 

проведение индивидуальных и групповых занятия по коррекции нарушений 

устной и письменной речи, и по развитию коммуникативных навыков детей с 

ОВЗ. 



265 

3.Организационно-методическое. Предусматривает разработку 

индивидуальных коррекционно-развивающих программ, оказание помощи в 

составлении адаптированной образовательной программы для детей с 

ограниченными возможностями здоровья, подборе дидактических и 

методических материалов, а также ведении документации. 

4.Консультативно-просветительское. Проводится консультирование 

семьи и педагогов по вопросам речевого развития ребенка с ОВЗ, а также 

формирование компетентности лиц участвующих в инклюзивном процессе. 

5.Профилактическое. Суть данного направления состоит в 

своевременном предупреждении у ребенка с ОВЗ вторичных нарушений 

речи, помимо этого в создании благоприятных условий для полноценного 

речевого развития [4]. 

В заключении отметим, что деятельность учителя-логопеда в 

инклюзивном образовании играет важное значение, так как направлена не 

только на преодоление имеющихся речевых нарушений у детей с ОВЗ, но и 

на их успешную адаптацию в образовательном пространстве. 
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ИММЕРСИВНЫЕ ТЕХНОЛОГИИ В ФАРМАЦЕВТИЧЕСКОМ 

ОБРАЗОВАНИИ 

 

Современные тенденции в образовании направлены на повышение 

уровня знаний, компетенций, навыков специалистов. Возможность и 

доступность получения профессиональных знаний постоянно 

совершенствуется. Одним из методов, позволяющим обучающимся 

фармацевтического направления визуализировать химический, 

технологический и любой другой процесс изготовления лекарственного 

препарата, является иммерсивный подход. 

Современное фармацевтическое образование сочетает в себе 

традиционный подход с применением компьютерных, информационных 

технологий. Классический традиционный подход подразумевает 

непосредственный контакт студента и преподавателя. Преподаватель 

рассказывает новый материал, отвечает на возникающие вопросы, 

контролирует соблюдение техник безопасности при выполнении 

химического эксперимента, направляет студента на правильное решение 

поставленной перед ним задачи. Преподаватель выполняет еще роль 

наставника и помимо профессионально-ориентированного подхода в 

обучении, направленного на осваивание профессиональных компетенций 

студентами, необходимыми в дальнейшей трудовой деятельности, 

осуществляется и психологический подход, включающий личностно-

профессиональное становление будущего специалиста. Стремительный рост 

информационных технологий затронул и образовательный процесс. В 

каждом учебном заведении есть информационная учебная платформа, 

которая содержит необходимый теоретический материал, требуемый для 

подготовки к занятиям. Имеется возможность осуществления контроля 

знаний по изученной теме или разделу, например, в виде теста или ответа на 

задание. 

Информационных технологий, которые внедряются в учебный процесс, 

включают визуализацию каких-либо лабораторных экспериментов, 

технологических процессов и т.д. Такие технологии называют 

иммерсивными, и можно дать следующее определение иммерсивных 

технологий в образовании как инновационного подхода, который позволяет 

создавать учебный процесс более привлекательным и эффективным, 

позволяющим учащимся погрузиться в виртуальное или дополненное 

реальность окружение. 

Для фармацевтического образования разработан и внедряется в 

образовательный процесс симуляционный комплекс «Виртуальный 

фармацевтический завод», который позволяет погрузиться в атмосферу 

промышленного предприятия, посетить все его основные отделы 
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(производственный, контрольно-аналитический и др.), почувствовать себя 

создателем лекарственного препарата, пройти все этапы его изготовления, 

контроля качества продукции, фасовки, посмотреть, что произойдет, если 

где-то будет допущена ошибка (нарушение). Такой подход в образовании 

подходит для современного «цифрового студента», который каждый день 

пропускает через себя большой поток информации и лучше всего усваивает 

ту, которая лучше всего визуализирована. Главным преимуществом 

посещения студентами виртуального завода, заключается в возможности 

посмотреть изнутри на работу некоторых заводских отделов, в которые их не 

пустят, даже если они окажутся на предприятии в рамках экскурсии или 

производственной практики. 

Применение иммерсивных технологий на фармацевтическом 

отделении возможно не только для таких глобальных проектов, как 

фармацевтический завод, но и в рамках любой отдельной дисциплины. 

Например, в рамках аналитической химии можно виртуально «посмотреть», 

как будет протекать химическая реакция, при добавлении к анализируемому 

веществу реагента, которого в настоящий момент нет в учебной лаборатории, 

или что будет происходить если изменить рН среды и т.д. Возможность 

моделировать ситуации разнообразна. 

Основные достоинства и недостатки внедрения иммерсивных 

технологий в образовательный процесс. 

Достоинства: 

− доступность и гибкость образования; 

− возможность увидеть процессы, которые невозможно 

воспроизвести в рамках учебной лаборатории; 

− повышение заинтересованности и мотивации студентов, 

вследствие восприятия такого процесса обучения, как компьютерной игры, в 

которой они или сами задают правила или условия прохождения заданы 

преподавателем; 

− развитие критического и проблемного мышления; 

− индивидуальный подход в обучении, с возможностью 

моделирования ситуационной задачи разного уровня сложности. 

Недостатки: 

− нет возможности сразу же спросить у наставника какой-либо 

непонятный, интересующий или уточняющий на текущий момент вопрос; 

− не осуществляется процесс усвоения практических навыков 

выполнения той или иной технологической операции или эксперимента, 

студент не работает руками, например, не держит пробирку, не наливает в 

нее реагент, не производит взвешивание и т.д. 

Иммерсивные технологии в образовании становятся все более 

популярными и широко применяются в учебных заведениях по всему миру. 

Благодаря им у обучающихся появляется уникальная возможность для 

улучшения образовательного процесса, делая его более визуальным, 

красочным, удобным, эффективным и привлекательным. Применяя 

иммерсивные технологии, в учебных заведениях создается такая среда 
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обучения, которая способствует активному участию обучающихся и более 

глубокому пониманию материала. Такой новый, современных подход в 

образовании не заменяет традиционную форму обучения, а дополняет е. За 

иммерсивными технологиями будущее современного образования, они будут 

активно внедряться в образовательный процесс. 
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ОСОБЕННОСТИ ХУДОЖЕСТВЕННО-ЭСТЕТИЧЕСКОГО 

РАЗВИТИЯ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ ВО ВНЕУРОЧНОЙ 

ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

 

Мир детских зрительных образов не всегда отличается высоким 

эстетическим уровнем, но любимые персонажи обычно храбрецы и силачи - 

герои фильмов, видеоигр, мультиков, комиксов. Вспомните знакомых героев, 

рассказывая детям о борьбе добра и зла: тут вам помогут и «Звездные 

войны», и «Человек-паук». С идеей противостояния добра и зла дети 

многократно столкнутся в произведениях живописи и скульптуры на 

мифологические или библейские сюжеты [1, стр.14]. 

Довольно принципиально, чтобы малыши сами читали таблички 

(«этикетки») при всякой картине, познавали имя создателя, заглавие работы, 

год ее сотворения и т.п. Сначала они станут читать все по 

порядку и могут  принять инвентарный номер за дату рождения художника, 

но с вашей поддержкой быстро во всем разберутся. Ребятам значительно  

увлекательнее распознавать о картине самим, чем внимать тоже самое 

от взрослых.  

Дети  данной возрастной группы живо интересуются материалами и 

техникой искусства. Им тем более нравятся картины, статуи или 

же установки, в коих можно разобрать мазки кисти, отпечатки от 
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работы ножниц, следы пальцев, потеки, пятна и т. д. Здесь им может 

помочь личный навык  – уроки рисования в следующих классах или же в 

детском саду. В данном возрасте пора приучать ребят рассматривать 

картину, отвлекаясь от сюжета, и поощрять их внимание к самому процессу 

работы, к технике живописи, как древней, например и прогрессивной. В 

зале может оказаться умелый  дизайнер, который изображает 

копию музейной картины: понаблюдайте за ним (только не мешайте 

работать). Если  пойдете с ребенком в мастерскую к литографу,  

гобеленщику, понаблюдайте еще, как реставрируют фасады домов или 

же витражи [1, стр.15].  

Во внеурочной деятельности занятия воздействует непосредственно на 

психические качества ребенка: память, внимание, мышление, 

наблюдательность, быстроту реакции. Именно такие занятия помогают 

младшим школьникам легко и быстро усваивать материал, способствуют 

развитию художественно-эстетических качеств: воображения, фантазии, 

оказывая благотворное влияние на развитие личности. 

        Рассмотрим на примере занятия по теме «Аппликация человечка». 

Занятие построено так, что самостоятельный выбор фигурки человечка 

позволяет раскрыть творческие способности и реализовать фантазию 

учащихся, сделать работу более динамичной и менее  утомительной. Занятие 

соответствуют возрастным требованиям и психологическим особенностям 

учащихся. Решению основной  задачи урока способствует использование 

различных форм обучения (фронтальная, групповая, индивидуальная, 

коллективная). 

        Использование ИКТ помогло сделать занятие разнообразным, 

эмоционально-приятным, что позволяет эффективно и в более короткие 

сроки достигать положительного результата у детей. 

 

ТЕМА ЗАНЯТИЯ: «Аппликация человечка» 

ЦЕЛЬ: формировать у младших школьников умение планировать свою 

деятельность и осуществлять её в соответствии с составленным планом. 

Задачи:  

Образовательные: закрепление умения составлять план по количеству 

деталей и порядку сборки; распределять работу по изготовлению деталей, 

выполнять её в соответствии с планом. 

Воспитательные : воспитание нравственных чувств и этического 

сознания в  процессе коммуникативной  деятельности. 

Развивающие: развитие умения думать, умения общаться и 

взаимодействовать в группе. 

Планируемые результаты 

Личностные УУД: 

- самостоятельно определять и высказывать свои чувства и 

ощущения, возникающие в результате созерцания, рассуждения, обсуждения 

наблюдаемых объектов, результатов трудовой деятельности человека. 
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Метапредметными результатами занятия является формирование 

следующих универсальных учебных действий.  

Регулятивные УУД: 

- определять цель деятельности на занятии с помощью педагога и 

самостоятельно;  

- учиться совместно с педагогом выявлять и формулировать учебную 

проблему (в ходе анализа предъявляемых заданий, образцов изделий); 

- учиться планировать практическую деятельность на занятии;  

Познавательные УУД: 

- Умение выбирать эффективные способы изготовления изделия; 

- Развивать творческие способности при работе; 

Коммуникативные УУД: 

- умение выражать свои мысли; 

- слушать и понимать речь других; 

- вступать в беседу и обсуждение на занятии и в жизни (средством 

формирования этих действий служит технология продуктивной 

художественно - творческой  деятельность. 

Тип занятия: творческая мастерская. 

Методы обучения: словесные – рассказ, беседа; наглядные – 

демонстрация образцов человечков, просмотр презентации; практические; 

репродуктивный, игровой. 

Оборудование: компьютер, презентация, раздаточный материал для 

работы в группах. (шаблоны геометрических фигур, картинка с 9 

человечками, листок плана, рабочая тетрадь, цветная бумага, фломастеры, 

клей, ножницы. 

Ход занятия 

Распределение в группы происходит по геометрическим фигурам, 

которые прикреплены к доске. 

Перед началом занятия учитель предлагает ученикам выбрать любую 

геометрическую фигуру (квадрат, круг, треугольник) и сесть  за парты в 

соответствии с выбранной  геометрической фигурой. 

1.Организация работы 

- Здравствуйте, ребята. Очень рада видеть вас на нашем занятии всех 

здоровыми, в хорошем настроении. Я улыбнулась вам, и вы улыбнитесь друг 

другу и пожелайте мысленно своим друзьям всего хорошего! 

На группу из 3 человек выдаются: шаблоны, листы цветной бумаги, 

картинка с человечками, лист белой бумаги формата А4 для приклеивания 

аппликации, листок для записи плана подготовки деталей и изготовления 

картинки, ножницы, карандаши, фломастеры и клей. Каждый учащийся 

имеет рабочую тетрадь. 

2.Актуализация знаний. 

- Ребята, вспомните, что такое план, планирование? 

(Ответы:  план – это намеченный порядок работы. 

Планирование – это составление и запись плана.)  
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- Какие геометрические фигуры вы увидели на доске? (Квадрат, круг, 

треугольник). 

 - А теперь послушайте детскую песенку: музыка Георгия Гладкова, 

текст песни Юрия Кима. (Звучит отрывок из песни «Точка, точка, запятая»). 

- Ребята, о ком поётся в песне? (О человечке) 

- Из чего он сделан? (Из точек, запятых.) 

- А как вы думаете, из чего ещё можно сделать фигуру человечка?  

- Кто из вас догадался и назовёт  тему занятия? 

- Сформулируйте проблему? 

3.Работа в тетради. (Слайд 1) 

(Записать в рабочей тетради тему занятия «Аппликация человечка») 

(Работа учащихся в тетради на печатной основе по «Проектной 

деятельности») 

Сформулируем цель занятия: 

- Мы с вами уже учились  составлять план. Скажите, какие умения 

будем сегодня закреплять? (Мы будем закреплять умение составлять план и 

планировать свою работу). (Слайд 2) 

- Вспомните, что такое аппликация?  

- Проверим, всё ли готово к занятию. Назовите  материал и  

инструменты? 

(Бумага, ножницы, клей, фломастеры, карандаш, ручка).  

- А ещё у вас лежит листок с планами, основа для аппликации, лист с 

фигурами человечков.  

- Вы будете работать в группах. Не забывайте о правилах работы в 

группе.  

- Прежде, чем вы приступите к творческой работе, давайте объясним 

пословицы:  

Мастерство тому дается, кто весь делу отдается. 

Каков мастер, такова и работа. 

- Сейчас посовещайтесь и выберите ответственного группы.  

- Встаньте ответственные групп и назовите фамилию, имя. 

ПОМНИТЕ, вся группа работает на результат. А быть ответственным, 

это не значит всеми командовать.  

4-5.Обсуждение в группах и выбор картинки.  

Объяснение задания учителем: 

-У вас на столе лежит картинка с человечками. Слайд 4.  Под каждым 

порядковый номер. Вам нужно выбрать 1 из девяти фигур.  

- Итак. Приступайте к выбору человечка.  

- Проверим. Ответственные, подойдите к столу и возьмите карточку с 

номером фигуры, прикрепите на доску. 

Составление планов №1 и №2. 

- Ребята, у вас есть листок с планами. Положите его перед собой. Вы 

будете составлять  план № 1.   Слайд5. 
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- Внимательно рассмотрите картинку  и  определите, какие 

геометрические фигуры нужны, количество и размер, всё отметить в плане 

№1 подготовки деталей.  

- Проверим, как вы справились. Назовите общее количество квадратов, 

треугольников, кружков. 

РАЗМИНКА 

-С  работой по 1 плану закончили. Приступаем к  ПЛАНУ №2   

- Внимание на слайд. Посмотрите на образец:  

 в 1 столбце  указан  порядковый номер фигуры,  

 во 2-м  нужно написать название детали и соответствующей ей 

геометрической фигуры,  

 в 3 столбце написать имя изготовителя детали и  

 в 4 столбце не забыть поставить отметку о выполнении).  

- У кого есть вопросы по плану 2?  Приступайте к работе.  

- Время закончилось. Поднимите руки, кто не успел?  

Выполнение плана №2 мы проверим во время презентации работы. 

- Молодцы. Сейчас по плану №2  выбирайте  шаблоны  и приступайте к 

основной работе – делайте аппликацию,   НЕ ЗАБУДЬТЕ дать ей название и 

подписать  внизу. 

6.Работа групп по изготовлению изделия. 

7.Презентация работы каждой группы. 

К доске выходит 1 группа. Каждый ученик в группе выступает с 

ответом на один из вопросов: 

- Почему выбрали эту картинку? Как назвали? 

- Как составляли  план №2?  

-Как на самом деле прошла работа в группе – в соответствии с планом 

или нет? Все ли удалось? 

8.Выявление и поощрение самой аккуратной  работы и хорошего 

выступления.      

- Ребята, вы представили свои мини-проекты, а теперь возьмите  

стикеры и оцените работу  друг друга.                       

9.- В завершении занятия, запишите  в рабочей тетради название 

выполненной картинки, придумайте и нарисуйте свою аппликацию из 3 

геометрических фигур. 

- Кому понравилось занятие? Что мы сегодня закрепляли? 

- Где нам пригодится умение планировать? 

МОЛОДЦЫ! ВСЕМ СПАСИБО! ЗАНЯТИЕ ОКОНЧЕНО! 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ МУЛЬТИСЕНСОРНОГО ПОДХОДА ПРИ 

ОБУЧЕНИИ АНГЛИЙСКОМУ ЯЗЫКУ 

 

Аннотация. В статье рассмотрен вопрос изучения и внедрения 

мультисенсорного подхода в образовательную практику при обучении 

английскому языку. Даны рекомендации о применении на уроках 

иностранного языка методов и приемов данного обучения, 

проанализированы их преимущества и эффективность на примере успешной 

реализации в УМК «Spotlight». Описан комплексный подход, который 

позволяет повысить качество изучения английского языка и сделать 

обучение более интересным и результативным. 

 

 

Сегодня все чаще эффективное изучение английского языка базируется 

на совмещении сразу нескольких видов восприятия – визуального, 

аудиального и кинестетического. Такой мультисенсорный подход помогает 

активизировать различные стороны мозга, что значительно повышает 

качество усвоения материала и мотивацию обучающихся.  

Корни мультисенсорного подхода восходят к теории множественных 

интеллектов, предложенной в 1983 году, которая выделяет несколько типов, 

среди них визуально пространственный, аудиальный и телесно-

кинестетический. С 1970-х годов, благодаря развитию нейронаук и 

психологии обучения, специалисты стали интегрировать разные сенсорные 

каналы в процессе изучения языков, что обеспечивало более глубокое и 

комплексное развитие навыков. Интеграция зрительных, слуховых и 

телесных стимулов позволяет вовлечь учащегося всесторонне, создавая более 

прочные нейронные связи и облегчая запоминание.  

Рассмотрим три ключевых сенсорных канала в языке: визуальный, 

аудиальный и кинестетический. Визуальные методы включают карточки со 

словами, диаграммы и видео, что помогает строить мысленные образы и 

графические ассоциации. Аудиальные техники базируются на 

прослушивании диалогов, песен и повторении слов, формируя слуховое 
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восприятие и интонационные навыки. Кинестетика проявляется в 

использовании жестов, письма и ролевых игр, где движение тела и 

тактильные ощущения усиливают запоминание и усвоение грамматических 

структур.  

Исследования за 2023 демонстрируют, что за один учебный год 

группы, обучавшиеся с применением мультисенсорного подхода, показали 

заметное улучшение не только в чтении, но и в устной речи (рис.1).  

 

Рисунок 1. Влияние мультисенсорного обучения  

на языковые навыки. Данные за 2023-2024 учебный год 

Данные показывают заметное улучшение навыков чтения и устной 

речи в мультисенсорных группах за один учебный год. Данный подход 

обеспечивает значительный рост понимания и говорения по сравнению с 

традиционным обучением. 

Такой комплексный метод способствует глубже и быстрее 

воспринимать и использовать язык на практике. Анализ данных 

подтверждает: мультисенсорное обучение значительно превосходит 

традиционные методы в развитии понимания и говорения, стимулируя 

активное использование новых знаний в реальных коммуникативных 

ситуациях.  
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В практике мультисенсорного обучения широко применяются методы, 

такие как: использование цветных карточек и визуальных схем для 

ассоциативного запоминания лексики; аудиозаписи и интерактивные диалоги 

для развития восприятия на слух и произношения; динамические упражнения 

с движениями и жестами, что помогает закрепить грамматические структуры 

и интонацию; игровые и проектные задания, стимулирующие творческий 

подход и коммуникативные навыки. Эти техники обеспечивают активное 

вовлечение разных типов восприятия и способствуют глубокому усвоению 

материала (рис.2).  

Рисунок 2. Основные практические методики 

Анализ различных методик обучения языку в 2023 году показал, что 

мультисенсорный подход превосходит другие методы по всем ключевым 

показателям: мотивация, вовлеченность, запоминание и практическое 

использование языка. В таблице представлены результаты, где 

мультисенсорная методика занимает лидирующие позиции, демонстрируя 

сбалансированное развитие различных навыков. Это объясняется 

комплексным воздействием на разные сенсорные системы, что способствует 

комплексному обучению и улучшению коммуникативных способностей.  

Примеры заданий. 

 Создание визуального словаря – учащимся предлагают в 

дополнение к русскому переводу слов добавлять рисунок, сделанный от руки 

(рис.3).  

 

 

 

 

 

 

 

 

Кинестетические 
движения. Написание 
слов в воздухе с 
проговариванием 
помогает закрепить 
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произношение за счет 
комбинирования 
движений и звука 

Ритмические 
упражнения. 
Использование песен и 
стихотворных заданий 
способствует лучшему 
запоминанию лексики 
через музыкальную 
память и ритм 

Диалоги и ролевая 
игра. Активные устные 
практики в формате 
диалогов вовлекают 
учащихся в живое 
общение и развивают 
навыки говорени 

Интерактивное 
письмо и чтение. 
Совместное чтение и 
написание с 
использованием 
визуальных и аудио 
материалов 
поддерживает 
многоканальное 
восприятие информации 
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Рисунок 3. Работа на уроке 

 

 Игра «Заколдованная буква» – при работе с упражнениями на 

запоминание английского алфавита учащимся дают задание выбрать любую 

букву и изобразить её в виде рисунка-ассоциации.  

 Игра «Волшебный мешок» – учитель предлагает учащимся 

закрытыми глазами выбрать из «Волшебного мешка» букву и назвать её, 

определив на ощупь, а затем назвать слова с этой буквой.  

 Мультисенсорный подход с использованием историй – учитель 

(ученики) разыгрывает простые истории, что помогает понять сюжет и 

усвоить новые слова. Например, работая над сюжетной историей «В 

зоопарке», дети слушают историю, показывают на картинки, проговаривают 

текст за диктором и показывают, что делает мальчик. 

С развитием цифровых технологий мультисенсорный подход получил 

новые возможности. Так, интерактивные платформы предлагают 

мультимедийные уроки с видео, аудио и интерактивными заданиями, 

которые активизируют разные сенсорные каналы. Кроме того, виртуальная и 

дополненная реальность позволяют погрузиться в языковую среду, 

задействует зрение, слух и движения, что способствует более естественному 

усвоению языка. Такие технологии открывают новые горизонты для 

вовлечения учащихся и повышения эффективности обучения.  

Мультисенсорный подход способен значительно повысить мотивацию 

учеников, так как разнообразие методов и активное вовлечение всех видов 

восприятия делают уроки интереснее и насыщеннее. Улучшение 

запоминания достигается благодаря комплексной активации зрительных, 

слуховых и тактильных каналов, что делает материал более доступным и 

осмысленным. Однако существуют и вызовы – в первую очередь, 

необходимость тщательной подготовки педагогов для эффективного 

использования данного подхода, а также обеспечение общеобразовательных 

организаций современными ресурсами и оборудованием. Для успешного 

внедрения важно адаптировать методы под разные возрастные группы и 

уровни подготовки, учитывая индивидуальные особенности обучающихся.  
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В последние годы в России наблюдается устойчивый рост внедрения 

мультисенсорного подхода в обучение, что подтверждается статистическими 

данными Министерства образования РФ за 2024 год. Особенно заметен этот 

прогресс в отдаленных регионах, где традиционно было ограничено 

количество ресурсов. Использование инновационных технологий и методов 

расширяет доступ к качественным образовательным практикам и позволяет 

повысить общий уровень владения английским языком среди обучающихся. 

Этот подход отражает растущую востребованность и признание 

эффективности комплексного подхода к обучению.  

Доказанная эффективность открывает большие перспективы для его 

масштабного внедрения в систему образования. Для этого необходимо 

продолжать развивать кадровый потенциал педагогов, обеспечивать 

общеобразовательные организации современным техническим 

оборудованием и адаптировать методики под разные учебные контексты. 

Такой путь позволит не только повысить качество изучения английского 

языка, но и способствует созданию более мотивирующей и развивающей 

образовательной среды, готовой к современным вызовам.  
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РАЗВИТИЕ ЧИТАТЕЛЬСКОЙ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ 

ГРАМОТНОСТИ ПРИ РАБОТЕ С РАЗНЫМИ ТИПАМИ ТЕКСТОВ В 

НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ  

 

Читательская грамотность младшего школьника является: предметным 

результатом курса «Литературное чтение»; метапредметным результатом, 

успех достижения которого обеспечивается вкладом всех основных 

предметов («Литературное чтение», «Русский язык», «Математика», 

«Окружающий мир», «Технология» и др). В концепции формирования 

функциональной грамотности читательская грамотность рассматривается не 

как предметный, а как интегративный компонент. Важно понимать, что при 

огромной значимости предмета «Литературное чтение» в становлении 

читательской грамотности младшего школьника только на этом предмете 

сформировать ее как метапредметный результат невозможно. Без осознания 

вклада других предметов в процесс формирования читательской грамотности 

принципиально невозможно достичь зафиксированных в ФГОС НОО 

результатов 

Для полноценного формирования читательской грамотности как 

метапредметного результата принципиальным моментом является 

разнообразие видов текстов, предлагаемых для чтения. Тексты, обладающие 

потенциалом развития читательской грамотности как метапредметного 

результата: 1) художественные тексты; 2) информационные тексты (научно-

познавательные,     тексты-объявления,     тексты-приглашения, инструкции, 

путеводители, справочные тексты и т.д.); 3) учебные тексты (тексты заданий 

к упражнениям, параграфам, тексты рубрик «Обрати внимание», «Правило», 

«Это важно» и т.д.). 

Приведем пример объединения усилий всех предметов при работе над 

текстами-повествованиями, текстами-описаниями и текстами-

рассуждениями. 

 В построении текста очень многое зависит от того, какую задачу ставит 

перед собой говорящий и пишущий. Традиционно выделяют три 

коммуникативно обусловленных разновидности монологической речи: 

описание, повествование, рассуждение. Дадим краткую характеристику этих 

текстов, поскольку каждый из них имеет свои смысловые особенности. 

Разная цель и содержание текстов определяют и некоторые наиболее 

типичные грамматические средства оформления текста. В реальных текстах, 

как правило, идет чередование разных по типу фрагментов текста: описание с 

элементами     повествования, повествование  с элементами описания, 
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повествование с элементами рассуждения и т. д. Выделение трех основных 

типов необходимо для большей осознанности ученика при восприятии  

готовых текстов и при конструировании собственных текстов. 

          Повествование — тип текста, основанный на перечислении 

обуславливающих друг друга и находящихся во временнóй 

последовательности событий, явлений, действий; в тексте подчеркивается 

смена действий и их логическая последовательность. Цель повествования — 

дать представление о действиях в их последовательности или показать 

переход предмета из одного состояния в другое. Особенность повествования 

как типа текста заключается в том, что в нем изображаются события или 

явления, в которых действия происходят не одновременно, а следуют друг 

за другом и обусловливают друг друга. Такой тип текста, как повествование, 

характерен не только для художественных текстов. В научном и деловом 

стилях повествование представлено в виде репортажей, очерков, статей, 

инструкций, протоколов.     Важно, чтобы в начальной     школе дети 

знакомились с разными видами текстов-повествований, это будет надежной 

основой формирования учебного действия создания текстов-повествований 

именно как универсального действия, а не узко предметного. 

  Описание используется для передачи состояния 

действительности, изображения природы, местности, интерьера, внешности, 

в тексте говорится об одновременности проявления признаков 

предметов, явлений или действий. Описание предметов явлений, 

объектов окружающего мира, людей идет через перечисление и 

раскрытие их главных признаков. Цель данного типа текста заключается 

в том, чтобы слушающий/читающий «увидел» предмет описания, смог 

представить его в своем воображении; картина, которую характеризует 

автор с помощью описания, статична. Описание может использоваться в 

любом стиле речи, при этом в научном стиле описание должно быть, как 

можно более точным, а в художественном оно обычно подчеркивает лишь 

самые яркие детали. В научном стиле этот тип текста создается с целью 

указать на принадлежность предмета к определенной группе, для этого, 

как правило, описываются его характерные признаки, функциональные 

возможности, область использования. Научное  описание ориентировано на 

раскрытие существенных признаков и явлений предметов. В 

художественной литературе представлены такие виды описания, как 

пейзаж (описание природы), портрет (описание человека), интерьер 

(описание помещения). В художественной речи описание 

обязательно связано с образностью. 

 Рассуждение — это тип текста, цель которого развить, доказать или 

опровергнуть какую-либо мысль, объяснить какое-либо понятие. С 

логической точки зрения рассуждение — это цепь умозаключений на какую-

либо тему, изложенных в последовательной форме. Рассуждение обычно 

строится по одному и тому же алгоритму. Сначала автор выдвигает какой-

либо тезис. Затем доказывает или опровергает его (высказывает мнение за, 

против или и то, и другое), а в конце делает вывод. Рассуждение требует 
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обязательного логического развития мысли, всегда идет от тезиса к 

аргументам и от аргумента к выводу. Рассуждением называется и ряд 

суждений, относящихся к какому-либо вопросу, которые следуют одно за 

другим таким образом, что из предшествующих суждений вытекают 

последующие, а в результате получается ответ на поставленный вопрос. 

Основной сферой использования текстов-рассуждений является научный 

стиль, именно там приходится чаще всего доказывать, развивать, 

утверждать или опровергать какую-либо мысль. Но распространены 

рассуждения и в художественной речи. 

 Осознание учеником существенных признаков разных текстов 

начинается с формирования общих представлений о типе текста, которые 

накапливаются постепенно, даются небольшими «дозами» и в конечном 

итоге складываются в научное понятие.  

 Представляется целесообразной такая логика работы: 1) 

пропедевтический этап, в рамках которого на всех предметах идет 

накопление опыта работы с готовыми текстами и создания текстов разных 

типов с опорой на предложенный образец; 2) этап введения понятий о 

типах текстов; на этом этапе идет обобщение накопленного учащимися

 опыта, происходит систематизация знаний основных 

особенностей текстов разных типов; 3) этап становления универсальности 

действия: создания текстов разных типов на уроках по всем предметам с 

сохранением заложенной на втором этапе последовательности операций. 

На первом этапе вклад в процесс развития общих, первоначальных, 

еще не обобщенных представлений осуществляет каждый предмет. На 

втором этапе происходит систематизация знаний об особенностях текстов 

каждого типа, это выступает как условие создания учащимися собственных 

текстов, включающих описание, повествование, рассуждение. 

Очень важно знать особенности каждого из трех типов текстов, их 

целевое назначение, законы, по которым определенный тип текста строится. 

На этом этапе младший школьник может полно, осознанно сконструировать 

характеристику понятия: повествование — это…; описание — это…; 

рассуждение — это…, выделив при этом существенные качества каждого 

типа текста. В содержание обучения предметов «Русский язык» и 

«Литературное чтение» на втором этапе необходимо 

включит систематическую работу с текстами трех типов. Целесообразно, 

например, чтобы в русском языке на каждый тип текста было отведено не 

менее трех уроков и еще несколько уроков было посвящено различению 

этих типов текста. Как правило, второй этап по времени совпадает со вторым 

классом. 

Во 2-м классе на нескольких уроках русского языка и литературного 

чтения учитель организует систематическое наблюдение за текстами-

повествованиями, цель этих уроков — помочь учащимся понять 

особенность содержания и языкового оформления текстов-повествований. 

Приведем примеры того, как может быть построено наблюдение за 

текстами-повествованиями. Одним из приемов, который помогает 
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определить принадлежность текста тому или иному типу речи, является 

словесное рисование. Для этого нужно попросить детей определить, сколько 

кадров диафильма они смогут составить, чтобы передать содержание текста. 

Далее предлагается такой, например, текст: 

«Ночью на море был сильный шторм. Грозно набрасывались на берег 

морские волны, словно хотели отвоевать у города полоску берега. 

К утру шторм постепенно стих. Лида и Олег пошли прогуляться к 

морю. Девочка подняла с песка маленького беспомощного рачка. Ночью 

волны выбросили его на морской берег. Рачок слабо шевелил лапками. Лида 

бросила беднягу в воду. Он закувыркался в зеленой воде и быстро уплыл. В 

прибрежной лужице плавала рыбка. Мальчик поймал ее и поскорее 

выпустил в море. Потом Олег нашел двух беспомощных улиток. Они почти 

высохли и тоже нуждались в помощи. 

В этот день Олег и Лида спасли много морских жителей». 

Второклассники обнаруживают, что одним кадром не передать всю 

последовательность событий, нужна серия кадров. После такой работы дети 

легко определяют, что приведенный рассказ — это повествование. 

 После знакомства с классическими текстами-повествованиями, 

представляющими собой прозаический художественный текст, важно 

познакомить учащихся и с текстами-повествованиями в виде стихотворений, 

а также с небольшими сообщениями исторического характера. Это 

необходимо, чтобы выделить универсальные характеристики текста-

повествования, которые присущи повествованию и в художественной 

литературе, и в научно-популярной, и в технической литературе. 

Как пример текста-повествования в стихотворной форме можно 

предложить стихотворение А. Л. Барто «Уехали». Перед прочтением 

стихотворения педагог просит ребят определить, можно ли это его назвать 

текстом-повествованием и приготовиться доказать свой ответ. 

В результате организованного наблюдения над текстами-

повествованиями учащиеся оказываются способными указать все 

существенные признаки этого типа текста. Дети вместе с учителем выводят 

единые для всех текстов-повествований универсальные черты:  

1. Повествование представляет собой изображение событий, явлений, 

действий, совершающихся не одновременно, а следующих друг за другом и 

связанных друг с другом. 

2. В повествовании есть указание на временнýю последовательность: 

что за чем происходило/должно происходить. 

3. Главное языковое средство текста-повествования — сменяющие 

друг друга глаголы, называющие действия. 

4. Повествование теснейшим образом связано с пространством и 

временем: обозначение места, название лиц, производящих действия, 

обозначение самих действий — это языковые средства, с помощью которых 

создается повествование. 

На пропедевтическом этапе в первом классе происходит накопление 

опыта наблюдения и создания текстов-описаний, эта работа проводится на 
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всех уроках. В основе успешного описательного высказывания лежит 

чувственный опыт, который приобретается во время наблюдений за 

объектами окружающего мира, при рассматривании произведений 

искусства, наблюдением за описанием в художественных текстах и т. д. 

На уроке русского языка первоклассникам может быть предложено такое 

задание: «Трех друзей — Вову, Антона и Гришу — попросили описать свою 

внешность. Догадайся, как зовут мальчика, который рассказал о себе так: 

«Я среднего роста. У меня светлые короткие волосы и голубые глаза»». Как 

опора для выполнения задания первоклассникам предлагается рисунок с 

изображением мальчиков, отличающихся ростом; цветом и длиной волос; 

цветом глаз; одеждой. В этом задании в скрытом виде задан образец 

описания внешности, работа над этим образцом включена в процесс 

решения проблемной задачи: кто из мальчиков описал свою внешность. Для 

решения задачи первоклассники должны внимательно

 прочитать предъявленное описание и соотнести его с изображениями 

трех мальчиков. Далее предлагается следующее задание: «А как бы себя 

описали два других мальчика? А как бы ты описал себя?» Таким 

образом, перед учениками ставится две задачи: описать Вову и Гришу; 

описать свою собственную внешность. Совершенно понятно, что в 

зависимости от уровня подготовки класса степень подробности описания 

будет разной, в то же время задано минимальное описание, которое 

ориентирует учителя, на какой уровень нужно вывести всех учащихся. 

Во втором классе с помощью достаточно многочисленных 

упражнений на уроках русского языка и литературного чтения решается 

задача     обобщить     накопленный опыт     и     познакомить учащихся с 

особенностями содержания     и     формы     текстов-описаний.     Для этого 

организуется наблюдение за разными описаниями. Например, на уроке 

русского языка второклассникам предлагается такое задание: «Можешь ли 

ты представить картину, которую описал автор?» Ученики анализируют 

такой текст: 

«Небо было ясное, чистое, нежно-голубого цвета. Легкие белые 

облака, освещенные с одной стороны розовым блеском, лениво плыли в 

прозрачной тишине. Восток алел и пламенел, отливая в иных местах 

перламутром и серебром. Из-за горизонта, точно гигантские растопыренные 

пальцы, тянулись вверх по небу золотые полосы от лучей еще не 

взошедшего солнца». (А. Куприн) 

В ходе обсуждения дети приходят к выводу, что автор описал картину 

раннего утра; все, о чем он рассказал, происходит одновременно, это можно 

представить одним «кадром». 

Для наблюдения за текстами-описаниями предлагаются не только 

прозаические, но стихотворные тексты, в которых поэты создают яркие 

описания. 

Еще одним направлением работы является организация наблюдения за 

тем, что описания, созданные для разных целей, отличаются степенью 

подробности, особенностями выбранных языковых средств. Можно 
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предложить такое упражнение: «Составьте два текста - описания одного и 

того же предмета. Один текст — яркий (для друзей), а второй — более 

строгий (например, объявление о потере чего-нибудь). 

Очень полезным видом заданий на этом этапе являются упражнения, в 

которых учащимся нужно доказывать, что тот или иной текст является 

именно текстом–описанием. При доказательстве учащиеся приводят 

характерные особенности этого типа текстов. 

На этапе осознания особенностей текстов-описаний эффективным 

будет использование приема сравнения описаний одного и того же объекта в 

художественном и научном стиле. Это помогает увидеть характерные черты 

этого типа текстов. 

В результате организованных на уроках по разным предметам 

систематических наблюдений ученики подходят к пониманию характерных 

черт текстов-описаний: 

1. Характеристика объекта должна быть полной и точной, выделяемые 

детали должны отражать существенные признаки объекта. 

2. Полноценное описание предмета невозможно без детализации, но 

при этом подробно описываются только важные признаки. Самое главное — 

уметь выделить то свойство предмета, которое и делает его таковым. 

3. Чтобы дать полноценное представление о предмете, обязательно 

приводится его общее описание, чаще всего это делают в начале или конце. 

4. Действие происходит в одном месте в конкретный небольшой 

промежуток времени. 

5. Этот тип текста легко проиллюстрировать, при этом достаточно 

одной картины, на которой будут изображены как общие признаки предмета 

или явления, так и все его важные детали. 

6. Из выразительных средств языка используется прием сравнения, 

противопоставления, а также эпитеты и гиперболы. 

На уроках русского языка работа по составлению текстов-описаний 

строится по двум линиям: «Развитие речи» и «Система языка». На уроках по 

развитию речи учащиеся конструируют тексты-описания на предложенные 

темы, эти тексты-описания приближены к художественному описанию. 

Задание может быть таким: «Как ты расскажешь о своей кошке или собаке? 

Если у тебя нет домашнего животного, опиши любое, какое тебе нравится». 

Дети составляют свои тексты-описания животных с опорой на алгоритм. 

Тематика текстов-описаний, составляемых на уроках «Развития речи» 

может быть очень разнообразной. Например, «Составьте описание первого 

снега», «Опишите свой первый день каникул». 

При изучении системы языка, учитель предлагает детям составлять 

тексты-описания, приближенные к научным. Тема для создания этих 

текстов может быть такой: «Составьте описание имени существительного 

как части речи». 

Тексты-описания на уроках «Математики» приближены к научному 

стилю. Но при этом учитель подчеркивает, что эти описания обязательно 

строятся по алгоритму создания текстов-описаний и имеют
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 все обязательные его черты. Например, при изучении 

геометрических фигур: «Квадрат — это четырехугольник, у которого все 

стороны равны и все углы прямые». «Круг — это часть плоскости, 

ограниченная окружностью. А окружность — это кривая линия с 

одинаковым расстоянием от центра». Важным моментом для усвоения 

учащимися характерных особенностей текстов-повествований и текстов-

описаний является сравнение текстов этих типов. На уровне предметного 

действия отработка на уроках русского языка идет с помощью таких, 

например, заданий: «Если один рассказ называется «Аттракцион «Крутые 

горки», а другой «Как мы провели день в городке аттракционов»», то какой 

из них можно назвать описанием? А какой – повествованием? Почему? 

Составь план для каждого текста». 

         Как и в случае с другими типами текстов, работе над введением 

понятия о тексте-рассуждении должна предшествовать пропедевтическая 

работа, цель которой — накопление опыта работы с данным типом текста. 

На уроках математики и окружающего мира уже в первом классе активно 

идет наблюдение и использование рассуждений, но пока это происходит без 

осознанного анализа, без использования понятия. Например, на уроках 

математики в первом классе идет накопление представлений о рассуждении. 

Педагог просит: «Послушайте образец рассуждения: «Если карандаш короче 

ручки, то ручка длиннее карандаша». Составьте предложения такого вида со 

словами тоньше — толще, выше — ниже о предметах, которые находятся у 

нас в классной комнате». 

После того как учащиеся в процессе работы над несколькими 

текстами-рассуждениями научились выделять основные признаки 

содержания и формы текста-рассуждения, они вместе с учителем делают 

такое обобщение: всем текстам-рассуждениям присущи следующие общие 

черты: 

1. Текст-рассуждение начинается с тезиса, потом идут аргументы, 

подтверждающие/опровергающие тезис. Тезис должен быть четким, 

аргументы — логичными, убедительными, подкрепленными примерами и в 

количестве, достаточном для подтверждения выдвинутого тезиса. После 

этого следует заключение, в котором содержится вывод. Иногда как тезис 

используется вопрос, на который ищется ответ, в заключении приводится 

ответ на этот вопрос. 

2. Текст-рассуждение предполагает наличие четкой логики и умения 

аргументировать свою позицию. В тексте должно содержаться разъяснение, 

доказательство или опровержение какой–либо мысли с помощью 

определенной системы доказательств. 

3. В тексте не просто указываются признаки предмета, они еще и 

исследуются, поэтому в тексте часто используются слова так как, потому 

что, поэтому, поскольку. 

Как и в случае с другими текстами, важно предлагать сравнивать 

тексты-рассуждения с другими текстами. 

Постоянное наблюдение над особенностями каждого из типов текстов, 
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усвоение характерных особенностей содержания и структуры каждого типа 

текста, сравнение текстов разных типов на одну и ту же тему, наличие 

заданий на составление собственных текстов трех типов; организация на 

уроках «Литературного чтения» наблюдения над читаемыми текстами с 

точки зрения наличия в них фрагментов повествования, описания, 

рассуждения, практика создания текстов разных типов на уроках по разным 

предметам — обязательные условия развития читательской функциональной 

грамотности при работе с текстами разных типов. Безусловно, 

необходимо учитывать специфику предмета, но при этом помнить, 

что каждый из предметов обладает огромным потенциалом для этого.  
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ФОРМИРОВАНИЕ ДУХОВНО-НРАВСТВЕННЫХ КАЧЕСТВ 

ЛИЧНОСТИ МЛАДШЕГО ШКОЛЬНИКА ВО ВНЕУРОЧНОЙ 

ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

Обучающиеся на ступени начального общего образования требуют  

особого педагогического внимания: с поступлением в школу ребёнка 

осуществляется переход к учебной деятельности, освоение новой социальной 

позиции, новой роли ученика, расширяется сфера его взаимодействия с 

окружающим миром, вырабатываются основы его социального, 

гражданского поведения, характер трудовой, общественной, творческой 

деятельности. При этом существенное влияние на формирование указанных 

новообразований  познавательной сферы личности оказывают 

принципиально новые условия жизнедеятельности современного ребёнка,  

которые требуют учёта при формировании подходов к  организации  его 

духовно-нравственного  развития и воспитания. Духовно-нравственное 

воспитание  школьников должно формировать личность ребёнка на 

принципах христианской морали, воспитывать у подрастающего поколения 

глубокую любовь к своему народу, его культуре, преданность Родине.  

Организация духовно-нравственного развития и воспитания 

обучающихся в перспективе достижения национального воспитательного 

идеала осуществляется по следующим направлениям: 

 Воспитание гражданственности, патриотизма, уважения к 

правам, свободам и обязанностям человека; 

 Воспитание нравственных чувств и этического сознания; 

 Воспитание трудолюбия, творческого отношения к учению, 

труду, жизни;  

 Воспитание ценностного  отношения  к прекрасному, 

формирование представлений об эстетических ценностях 2, с.67.  

По мнению  Д.В. Григорьева проблема духовно-нравственного 

образования сегодня стоит в  нашем  обществе  как никогда остро. Причин 

тому достаточно много и одна из них - ликвидация  института воспитания. 

Тиражируемые на всю страну средства массовой информации ведут 

разрушительную антидуховную пропаганду, становятся причиной снижения 

критериев нравственности и даже угрожают психологическому здоровью 

человека 1,с. 14. 

Роль внеурочной деятельности  в формировании духовно-

нравственных качеств личности младшего школьника велика, она является 

составной частью учебно-воспитательного процесса и одной из форм 

организации свободного времени учащихся. Сегодня понимается как 

деятельность, организуемая во внеурочное время для удовлетворения 
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потребностей  учащихся  в содержательном досуге, их участии в 

самоуправлении и общественно-полезной деятельности [3, с.10]. 

Содержание внеурочной деятельности основываются на базовых 

национальных ценностях, приведенных в Концепции духовно-нравственного 

воспитания российских школьников. Важнейшие из этих ценностей : 

патриотизм, социальная солидарность, семья,  гражданственность,  труд и 

творчество,  наука,  традиционные российские религии,  искусство и 

литература, природа, и т.д. [4, с.14]. 

Из вышесказанного вытекает противоречие между потребностью 

формирования духовно-нравственных качеств личности младшего 

школьника и отсутствием педагогических условий по организации 

внеурочной деятельности для формирования духовно-нравственных качеств 

младшего школьника во внеурочной деятельности. 

Отсюда возникает проблема: создание педагогических условий для 

духовно – нравственного воспитания школьников в процессе внеурочной 

деятельности, а так же определение места дисциплины «Труд (технология)» в 

процессе формирования духовно-нравственных качеств личности младшего 

школьника. Для решения данной проблемы учителю требуется не только 

знание предметов начальных классов и методика их преподавания, но и 

умение организовывать внеурочную деятельность по данному направлению. 

Изучение  сформированности духовно-нравственных качеств личности 

учащихся   1 «В» класса МБОУ «Центр образования- средняя школа№ 22» 

определили цель исследования, которая реализуется в изучении уровня 

сформированности определённых духовно-нравственных качеств личности 

младших школьников: патриотизм, гражданственность, милосердие, 

целомудрие, толерантность, сострадание, смирение, доброта, вера, 

великодушие. 

Началом работы было диагностирование по методике Т.И. Шамовой 

для выявления уровня развития духовно - нравственных качеств у младших 

школьников. Младшим школьникам было предложено пояснить, как они 

понимают предъявленные им слова : добро, зло, мужество, дружба, счастье, 

справедливость. Было опрошено 18 человек. На вопросы отвечали сами 

учащиеся. Проще всего детям было объяснить , что такое дружба, зло, добро, 

счастье. Труднее всего ученикам давались понятия милосердие, 

справедливость.  

Для определения направленности личности нами была проведена 

методика Бассома. Она состоит из 27 пунктов-суждений, по каждому из 

которых возможны 3 варианта ответов, соответствующие трём видам 

направленности личности. Респондент должен выбрать  один ответ, который 

в наибольшей степени выражает его мнение или соответствует реальности, и 

ещё один, который наоборот, наиболее далёк от его мнения или же наименее 

соответствует реальности.  

В результате проведение данных методик было выявлено, что уровень 

духовно-нравственной воспитанности у детей низкий, то есть представляется 

слабым, ещё неустойчивым опытом положительного поведения, которое 
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регулируется в основном требованиями старших и другими внешними 

стимулами и побудителями, при этом саморегуляция и самоорганизация 

ситуативны. 

Исходя из результатов тестирования, наблюдения за детьми в течении 

работы на занятиях, стало понятно, что необходимо разработать программно-

методическое обеспечение  планомерной и систематичной работы учителя по 

формированию духовно-нравственных качеств личности обучающихся 

данного класса. 

Следующим этапом  работы стала разработка  экспериментальной 

программы «Духовно-нравственного развития младших школьников во 

внеурочной деятельности по предмету«Труд (Технология)», целью которой 

является  способствовать формированию духовно-нравственных качеств 

личности младших школьников в процессе внеурочной деятельности . 

Программа включает в себя пояснительную записку, график 

проведение экскурсий, бесед, практических занятий, встреч с интересными 

людьми и описание их содержания.   

Затем  были разработаны конспекты бесед, внеурочных занятий по 

предмету «Труд(технология)», способствующих формированию духовно-

нравственных качеств личности младшего школьника.Определена тематика 

экскурсий и объекты посещений, а также намечены встречи с мастерами 

декоративно-прикладного искусства.  

Программа построена таким образом, что чтобы теоретические занятия 

чередовались с практическими, где учащиеся  закрепляли полученные знания 

о национально-культурных  традициях родного края на практике. 

Реализовывая программу духовно-нравственного развития были 

проведены занятия с детьми по различным видам трудовой деятельности 

(работа с бумагой, тканью, работа с природным материалом, работа с 

бросовым материалом и т.д.). Для того чтобы заинтересовать детей были 

организованы выставки. 

 На первом занятии  знакомим детей с  историей г. Старый Оскол: об 

этапах  развития города, о мастерах и народных умельцах, о памятниках, 

аллеи славы, заводах и фабриках, о главных профессиях старооскольцев, 

продолжая тему изучения родного города мы предлагаем провести классный 

час с использованием инновационно-коммутативных технологий (просмотр 

фильма «Старый Оскол»), а также совершить экскурсию в Краеведческий 

музей г. Старый Оскол . В преддверии главных праздников: Новый год, 

23февраля, 8 марта, 9 мая, Пасха и др.были  проведены  с детьми беседы об 

истории возникновения этих праздников, а также занятия по изготовлению 

подарков по данной тематике (открытки, сувениры, подготовка мероприятий 

и т.д.) (Приложение 4). Организованы встречи учащихся с мастерами г. 

Старый Оскол, которые не только рассказали о своём виде искусства, но 

также провели мастер-классы. Детские работы принимали участие в 

муниципальных, международных конкурсах; некоторые занятия проходили в 

форме мастер-класса, которые принимали участие в конкурсах-ярмарках. 
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Выполнив все этапы запланированной работы, можно сделать вывод, 

что удалось осуществить целенаправленный процесс взаимодествия учителя 

и учащхся направленный на формирование духовно-нравственных знаний, 

взглядов, убеждений . 

По окончании деятельности по апробированию отдельных форм и 

методов работы с детьми  уже второго класса во внеурочной деятельности по 

предмету «Труд (технология)», было проведено повторное диагностирование 

для выявления уровня развития духовно - нравственных качеств у младших 

школьников. Была использована диагностика М.И. Шиловой. Данная 

диагностика отражает в себе 5 основных показателей нравственной 

воспитанности школьника, которые вы видите на экране  

Результаты проведенного  исследования и их сравнительный анализ 

показали, что у учащихся  в результате проведённой работы повысился 

уровень представлений о духовно-нравственных качествах личности. 

Подводя итог вышеизложенному, следует констатировать, что 

программно-методическое обеспечение  деятельности педагога по 

формированию духовно-нравственных качеств личности младших 

школьников в процессе внеурочной деятельности по предмету 

«Труд(технология)» оказалось эффективным.  Внеурочная  

деятельность по предмету в значительной степени способствует 

формированию духовно-нравственных качеств личности младшего 

школьника, а также развитию индивидуальных способностей учащихся, 

вызывает у них стремление овладевать знаниями и умениями сверх 

обязательных программ.  
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СПОРТ КАК КЛЮЧ К УСПЕХУ НА ЕГЭ 

 

Аннотация. В статье рассматривается вопрос влияния регулярных 

занятий спортом на успеваемость учащихся и их результаты на Едином 

государственном экзамене (ЕГЭ). В современном мире подростки проводят 

значительное время за экранами гаджетов, что снижает физическую 

активность. Проект направлен на выявление того, как спортивные 

тренировки способствуют улучшению концентрации, памяти и 

стрессоустойчивости, что особенно важно в период подготовки к экзаменам.  

 

 

При подготовке к сдаче экзаменов в форме ЕГЭ (по математике, 

русскому языку или другому предмету) наивно полагать, что можно изучить 

с нуля весь тот материал, который изучался на протяжении всего курса со 

всеми его методиками, домашними, самостоятельными и контрольными 

работами. Конечно, можно повторить некоторые темы, по которым есть 

сложности, но основным в подготовке должна быть тренировка [1]. Нет, не 

тренировка самого механизма сдачи экзамена. 

ЕГЭ – это испытание, требующее от учащихся максимальной 

концентрации и умственных усилий. Исследования психофизиологии давно 

доказали, что регулярная физическая активность положительно влияет на 

развитие когнитивных процессов: внимание, память, скорость обработки 

информации [1]. Именно благодаря этому активные люди легче 

воспринимают и запоминают сложный учебный материал, что делает спорт 

незаменимым помощником в подготовке к экзаменам. 

Систематические тренировки формируют основу для высоких 

интеллектуальных достижений, что помогает эффективнее справляться с 

учебными заданиями. 

Клинические исследования, проведённые в период с 2022 по 2025 годы, 

демонстрируют значительное улучшение когнитивных способностей, таких 

как память, внимание и скорость мышления, уже спустя полгода регулярных 

физических тренировок [2]. Этот устойчивый положительный результат 

отражает глубокую взаимосвязь, подтверждает прямую зависимость: чем 

выше уровень физической активности, тем лучше усваиваются знания.  

Например, аэробные нагрузки, такие как бег и плавание, стимулируют 

кровообращение и насыщение мозга кислородом. Командные виды спорта 
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развивают внимание и способность к быстрой реакции, а также социальные 

навыки, которые положительно влияют на ментальное состояние.  

Для эффективного включения спорта в режим подготовки 

рекомендуется еженедельно выделять не менее 150 минут на аэробные 

упражнения, разбитые на несколько коротких сессий, что позволяет 

поддерживать постоянную активность и улучшать когнитивные показатели. 

Кроме того, регулярные утренние зарядки и частые перерывы на разминку во 

время учебы способствуют поддержанию высокого уровня умственной 

работоспособности и снижают утомляемость, что особенно важно при 

серьезной нагрузке перед экзаменами. 

Это подчеркивает необходимость включения их в учебный план на 

всех уровнях образования. 

Физическая активность является эффективным инструментом борьбы 

со стрессом благодаря выработке эндорфинов, природных «гормонов 

радости» [3]. Она способствует улучшению сна, что крайне важно в период 

подготовки к ЕГЭ, когда качество отдыха напрямую влияет на умственную 

работоспособность. Также спорт стимулирует умение быстро 

восстанавливаться после умственных нагрузок, что повышает общую 

продуктивность учебы. Эти факторы вместе делают спортивные занятия 

ключевым элементом в борьбе с экзаменационным стрессом. 

Исследование 2024 года в России показало, что выпускники школ, 

регулярно занимающиеся спортом, способны удерживать концентрацию 

внимания на 25-30% дольше по сравнению с менее активными сверстниками. 

Продолжительность фокусировки напрямую связана с эффективностью 

усвоения знаний и успешным выполнением экзаменационных заданий [5]. 

Таким образом, физическая активность становится фактором, существенно 

облегчающим подготовку к ЕГЭ и снижая время на повторение материала. 

Отсутствие достаточной физической активности ведет к ухудшению 

мозгового кровообращения, что негативно сказывается на когнитивных 

функциях и процессах запоминания. Наряду с этим, повышается 

утомляемость, снижается способность концентрироваться, а качество сна 

страдает, что критично для эффективной подготовки к экзаменам. Более того, 

гиподинамия повышает риски эмоционального выгорания, усиливая 

тревожность и стресс, что дополнительно снижает учебную продуктивность. 

Таким образом, малоподвижный образ жизни становится серьезным 

препятствием для сдачи ЕГЭ. 

Недавнее указание президента России Владимира Путина стало 

основой для разработки всесторонней государственной программы, 

нацеленной на развитие физической культуры и спорта в стране. Программа, 

рассчитанная на период до 2030 года с возможностью продления до 2036 

года, ставит перед собой цель не только укрепление здоровья населения, но и 

достижение амбициозных национальных задач [3]. 

В школе № 1 города Строитель постепенно внедряется программа, 

направленная на повышение уровня физической активности школьников 

«Экзаменационный марафон»: обязательные утренние зарядки, развитие 
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школьных спортивных секций по различным видам спорта, включение 

элементов фитнес-аэробики, стрейчинга в занятия физической культурой в 

разных частях урока.  

Структура урока физической культуры с использованием элементов 

фитнеса остается традиционной, который состоит из трёх частей: 

подготовительной, основной и заключительной.  

В подготовительной части уроков с легкоатлетической 

направленностью включаются упражнения аэробики, приближённые к 

технике бега, прыжков, метаний.  

На уроках гимнастики используется степ-аэробика, упражнения на 

гимнастических мячах, шейпинг. 

На уроках с игровой направленностью в подготовительной части, в 

зависимости от задач урока применяется классическая аэробика с 

различными перемещениями приставными, скрестными шагами, с 

внезапными остановками, прыжками, упражнения степ-аэробики на 

гимнастической скамейке [4].  

На уроках лыжной подготовки, когда погодные условия не позволяют 

выходить на улицу, в зале проводятся упражнения силовой аэробики: с 

резиновыми бинтами под музыку, терра-аэробика, с набивными мячами, 

упражнения степ-аэробики на скамейках, скип-аэробика, классическая 

аэробика, фолк-аэробика.  

Для решения задач основной части урока применяются специально 

разработанные комплексы упражнений из различных направлений фитнеса 

(силовые, танцевальные виды аэробики высокой интенсивности, стретчинг, 

классическая аэробика, степ-аэробика и др.), направленные на развитие 

выносливости, прыгучести, силы, гибкости и других двигательных 

способностей [6].  

В заключительной части для снятия напряжённости, повышения 

эмоционального состояния применяются: стретчинг, фитнес-йога.  

При составлении комплексов упражнений и выбора способов 

организации занятий можно руководствоваться двумя методами, которые 

можно определить, как свободный и структурный. 

В свободном методе используется импровизация движений во время 

занятий аэробикой. При разучивании упражнений учащиеся, как правило, 

повторяют движения за учителем, слушая его команды. В этом случае 

используются комбинации из простейших шагов, повторяющихся при 

использовании определенного музыкального произведения. Затем ученикам 

предоставляется свобода выбора движений: движений руками, перемещений 

и т.д. с последующей импровизацией при составлении своих собственных 

музыкальных композиций. 

Структурный метод – это заранее подготовленные хореографические 

композиции, которые представляют собой варианты шагов, повторяющихся в 

определенном порядке. Темп, ритм музыки обусловливает 

последовательность упражнений и их интенсивность [7]. 
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Аэробика – это не только стимуляция сердечно - сосудистой, 

дыхательной и мышечной систем, но и возможность улучшить координацию 

движений, выправить осанку, сделать походку более элегантной. 

Поэтому при выборе движений нужно учитывать, какие упражнения 

нравятся ученикам или вообще для них подходят, какие движения более 

выполнимы, исходя из особенностей возраста, функциональных 

возможностей. Одновременно с характером движений надо определить и их 

темп, логику объединения в единый двигательный ансамбль. 

Существуют определенные правила для музыкального сопровождения 

при занятиях оздоровительной аэробикой. 

Так танцевальные композиции, в которых используются музыкальные 

произведения, темп которого не более 100 ритмических ударов в минуту, 

предназначены для упражнений на растяжку (стретчинг). Музыкальные 

произведения в темпе 100-120 уд./мин. Применяются в разминке или в 

заключительной части урока. В партерных упражнениях (в положении лежа, 

сидя на полу) чаще всего используется темп 110-130 акцентов в минуту [8]. 

Составляя музыкальную композицию, следует использовать музыку в 

основном 130-160 уд./мин. Это так называемая аэробная серия – выполнение 

упражнений и их повторение в быстром темпе. 

При составлении комбинаций, композиций необходимо подбирать 

музыку с четким ритмом и сильными ритмическими ударами. Стиль музыки 

должен соответствовать возрастным и функциональным особенностям 

учащихся. 

Для начинающих заниматься аэробикой обязательно проводится 

вводный урок, где разучиваются отдельные упражнения комплекса. 

Объясняется их сущность, указывается на функцию данного упражнения, 

исправляются ошибки, допускаемые обучающимися. Сначала упражнения 

выполняются под счет, а затем по мере освоения под музыку [8]. 

На следующих уроках упражнения выполняются под музыку до 

полного овладения данным комплексом. Процесс освоения может длиться 

три или более месяцев в зависимости от физической подготовленности 

занимающихся. 

Использую различные приемы, которые могут быть словесными, 

наглядными и практическими.  

Такой комплексный подход помогает максимально эффективно 

готовиться к экзаменам. 

Например, прием «Знакомство» помогает больше узнать об 

обучающихся, их интеллектуальных и физических способностях. 

Прием «Образ результата» полезен при подведении итогов урока или 

занятия. Использование такого приёма позволяет конкретизировать 

ожидаемые результаты и сделать их более осознаваемыми благодаря тому, 

что они описываются по определённым параметрам: ясность, 

целенаправленность, гибкость, легкость оценки эффективности.  

Прием «Реклама» позволит найти положительные стороны, эмоции и 

чувства в работе с детским коллективом.  
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Прием «Алфавит» поможет обогатить методический арсенал 

обучающихся. 

Это позволяет разнообразить программу, решить задачи развития 

физических качеств, повысить мотивацию к учебе и создание условий для 

регулярных занятий на уроках физкультуры. Государственные инициативы 

подчёркивают важность комплексного подхода, просвещения педагогов о 

пользе спорта для умственного развития учащихся, что способствует 

формированию здорового образа жизни обучающихся, начиная с начальной 

школы. 

Данные исследований 2023-2025 года подтверждают, что выпускники 

школы, регулярно занимающиеся физической активностью, в среднем 

набирают на 8-15 баллов больше по ключевым предметам ЕГЭ. Такой эффект 

показывает, что спорт не просто помогает поддерживать здоровье, но и 

является важным фактором академического успеха [9]. 

Примеры из жизни показывают, что учащиеся, систематически 

занимающиеся спортом, достигают впечатляющих результатов на ЕГЭ. Один 

выпускник, совмещавший бег и изучение сложных предметов, отмечал 

улучшение концентрации и снижение уровня стресса, что помогло ему 

успешно поступить в престижный вуз. Другой студент, активно 

занимавшийся плаванием, отмечал повышение выносливости и умения 

управлять временем, что позволило лучше подготовиться к экзаменам. Эти 

истории подтверждают положительное влияние спорта на учебную 

успешность (слайд презентации). 

Итогом рассмотрения становится ясное понимание роли физической 

активности как мощного средства улучшения умственных способностей и 

снижения стрессовых состояний. Регулярные занятия спортом формируют не 

только здоровое тело, но и крепкий фундамент для успешной сдачи ЕГЭ. 

Внедрение физических упражнений в ежедневную подготовку – надежный 

способ достичь высоких результатов на экзамене и в будущем 

академическом пути. 

Важно найти баланс между спортом и учёбой, чтобы получить 

максимальную выгоду от обеих сфер жизни. 

Для этого можно следовать нескольким рекомендациям: 

 составить расписание. Нужно выделить чёткие временные 

промежутки для уроков, домашних заданий, тренировок и отдыха. Можно 

использовать календарь или приложения для тайм-менеджмента.  

 определить приоритеты. Нужно выделить ключевые моменты в 

учёбе и спорте, на которых нужно сосредоточиться в первую очередь.  

 учитывать биоритмику. Если человек эффективнее работает 

вечером, можно использовать утро для короткой пробежки или растяжки, а 

вечер для углублённых занятий. Если, наоборот, человек «жаворонок», то 

интенсивные тренировки нужно планировать на первую половину дня, а 

учебные задачи – на вторую.  



295 

 оптимизировать перерывы. Например, 10-15 минут растяжки 

или упражнения на пресс во время краткого перерыва между домашними 

заданиями могут подбодрить.  

 сократить отвлекающие факторы. Вместо часового пребывания 

в социальных сетях можно провести мини-тренировку или повторить 

формулы перед контрольной.  

 выделять время на отдых. Важно не только следовать 

расписанию, но и специально выделять время на восстановление.  

 ставить четкие цели. Цель должна быть конкретной, измеримой, 

ограниченной во времени, достижимой и актуальной.  

 просить о поддержке. Можно рассказать тренеру о 

загруженности в школе, а учителю – о предстоящих соревнованиях.  

Достижение баланса между спортом и учебой – сложная, но 

выполнимая задача. Ключ к успеху – грамотное планирование, 

самодисциплина и поддержка окружающих. 

Ну, и наконец, во время экзамена должно быть хорошее настроение. 

Удобная и красивая одежда, привлекательный внешний вид, 

доброжелательность окружающих должны этому способствовать. 

Все это поможет выпускникам получить свои заветные высокие баллы 

по экзаменам! 
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ВОЗРАСТА С ОНР 

 

Проблема речевых расстройств стала особенно актуальной в последние 

годы, и дети с нарушением речи встречаются в каждом дошкольном 

учреждении. Одним из таких расстройств, все чаще встречающимся у 

дошкольников, выступает общее недоразвитие речи. 

Под общим недоразвитием речи (ОНР) у детей с нормальным слухом и 

первично сохранным интеллектом следует понимать такую форму речевой 

аномалии, при которой нарушено формирование всех компонентов речевой 

системы, относящихся как к звуковой, так и к смысловой сторонам речи. 

Теоретическое обоснование выделения этого состояния в особую категорию 

среди детей с нарушением речи было сформулировано проф. Р. Е. Левиной в 

работе «Нарушения письма у детей с недоразвитием речи» в 1961 году [4, 

стр. 5].  

У детей дошкольного возраста с ОНР вместе с нарушением всех 

компонентов речи очень часто встречаются отклонения в развитии 

коммуникативной сферы. Появление коммуникативных расстройств на фоне 

ОНР имеет следующие проявления: у детей понижается уровень общения, 

появляются замкнутость и нерешительность, возникают проявления 

агрессии, отсутствует проявление инициативы общения со сверстниками, 

наблюдается бедность эмоционального компонента и негативизм, 

наблюдается несформированность различных форм коммуникации.  

Поиск и использование методов и приемов логопедической коррекции 

коммуникативных расстройств у детей дошкольного возраста с речевыми 

нарушениями является одним из необходимых средств повышения 

эффективности коррекционно-развивающего процесса в работе педагогов. 

В настоящее время известно большое количество методик и 

направлений коррекции ОНР и, как следствие, коммуникативных 

расстройств у детей дошкольного возраста. Но кроме основных методов 

коррекции, существуют и инновационные методы работы, которыми 

пользуются педагоги. Инновационные методы в логопедической практике 

выступают в качестве дополнения к общепринятым, проверенным временем 

методам. Их сочетание в рамках комплексной работы делают коррекционную 

работу более эффективной. И артпедагогика может стать одним из таких 

средств. 
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Артпедагогика по отношению к специальному образованию (по 

определению Е.А. Медведевой)– это синтез двух областей научного знания 

(искусства и педагогики), обеспечивающих разработку теории и практики 

педагогического коррекционно-направленного процесса художественного 

развития детей с недостатками развития и вопросы формирования основ 

художественной культуры через искусство и художественно-творческую 

деятельность (музыкальную, изобразительную, художественно-речевую, 

театрально-игровую) [1, стр. 24].  

Артпедагогика на ряду с общепедагогическими функциями выполняет 

коррекционную функцию, которая выражается в профилактике, коррекции и 

компенсации недостатков в развитии. 

 Г.Ф. Кумарина выводит важный принцип для артпедагогики – 

одобрение и принятие всех продуктов творческой деятельности ребенка, 

независимо от их содержания, формы, качества. Наиболее важен сам процесс 

творчества – особенности поведения ребенка в творческом процессе, выбор 

темы, сюжета, материалов, принятие задачи, сохранение ее на протяжении 

творческой деятельности, спонтанные речевые высказывания ребенка, 

характер эмоциональных реакций, особенности взаимодействия с другими 

детьми [4, стр. 126].  

Методы артпедагогики помогают достичь положительных результатов 

в таких вопросах, как: 

 – диагностика расстройств, т.к. продукты художественного творчества 

можно использовать для интерпретации и диагностических заключений; 

 – формирование и совершенствование коммуникативных навыков со 

сверстниками и взрослыми; 

 – устранение социальной закрытости и замкнутости детей с ОНР, 

улучшение ориентации в общении и взаимодействии;  

– предоставление детям возможности выражать свои эмоций как 

положительные, так и отрицательные (тревога, беспокойство, эмоциональное 

напряжение, агрессивность) в социально приемлемой форме;  

– проработка мыслей, чувств и негативных эмоций, которые дети 

привыкли подавлять;  

– развитие воображения, художественных и сенсорных способностей.  

В современной коррекционной педагогике возможно применять 

различные артпедагогические методы и техники, например: 

 – изобразительную деятельность: коррекционная деятельность 

посредством: различных техник лепки (лепками различными видами 

материалов: пластилин, тесто, глина), различных техник рисования 

(рисование на мокрой бумаге, рисование на стекле, рисование пальцами, 

кляксография, техника Эбру), аппликации (оригами, манипулирование с 

бумагой и картоном), ручного художественного труда (природный и 

бросовый материал);  

– музыкальную деятельность: коррекционное воздействие через 

восприятие или воспроизведение музыки; 
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– художественно-речевую и театрализованную деятельность: 

коррекционная деятельность при помощи психогимнастики, сказкотерапии, 

инсценировки и драматизации; 

 – кинезиотерапию, лечебное воздействие движениями (танцетерапия, 

хореотерапия, коррекционная ритмика);  

– игровую деятельность: коррекция посредством игр с песком, с водой, 

с цветом.  

Педагогический и коррекционный потенциал артпедагогики является 

значимым в современных условиях обучения дошкольников с ОНР. 

Артпедагогика через элементы искусства может способствовать детям с 

коммуникативными расстройствами познать себя и окружающий мир, 

помочь в налаживании коммуникативных отношений с окружающими, 

содействовать развитию эмоциональной и личностной сфер.  

В заключении можно сказать, что различные методы артпедагогики в 

качестве средств коррекции коммуникативных расстройств у детей 

дошкольного возраста с ОНР должны занять достойное место в 

коррекционной педагогике. Сочетание артпедагогических методов с 

традиционными технологиями позволит проводить работу по коррекции 

коммуникативных расстройств у детей с ОНР более качественно. 
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ФОРМИРОВАНИЕ У ДОШКОЛЬНИКОВ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ О 

СВОЕЙ СТРАНЕ – РОССИИ ПОСРЕДСТВОМ РЕАЛИЗАЦИИ 

ТЕХНОЛОГИИ «ИММЕРСИВНОЕ ПУТЕШЕСТВИЕ» 

 

В середине девятнадцатого столетия выдающийся русский педагог 

Константин Дмитриевич Ушинский глубоко раскрыл значимость понятия 

«Родина» и фактически положил начало патриотическому воспитанию 

молодого поколения. Автор писал: «Россию мы называем Отечеством, 

поскольку здесь издавна жили наши предки, Родиной же зовём её, потому 

что здесь мы увидели свет, здесь звучит родной язык, здесь для нас всё 

близкое и дорогое; а матерью – за то, что она вскормила нас своим хлебом, 

напоила своими водами, обучила родному языку… в мире существует 

множество прекрасных стран и земель, но Родина у человека только одна – 

так же как и мать» [4].  

Эта концепция получила дальнейшее систематическое развитие в 

советской педагогической науке в рамках теории нравственного воспитания 

нового типа личности. Существенный вклад в формирование этой теории 

внесли такие деятели, как П.П. Блонский, Н.И. Болдырев, И.А. Каиров, Н.К. 

Крупская, А.В. Луначарский и др. [7]. 

В современной России общество переосмысливает понятие 

патриотизма и его роль в патриотическом воспитании, стремясь уладить 

конфликт поколений и наметить путь развития страны. Ориентиром для 

выхода из кризиса служит Указ Президента РФ, утверждающий основы 

госполитики в сфере сохранения и укрепления традиционных российских 

духовно-нравственных ценностей. Ключевыми ценностями признаются: 

«жизнь, достоинство, права и свободы личности, патриотизм, гражданская 

позиция, служение Отечеству, ответственность за его будущее, высокие 

моральные принципы, крепкая семья, созидательный труд, приоритет 

духовного над материальным, гуманизм, милосердие, справедливость, 
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коллективизм, взаимопомощь, уважение, историческая память, 

преемственность поколений и единство народов России» [3]. 

Так как, в последнее время прослеживается утрата интереса у 

подрастающих личностей к изучению истории своей страны и народа, 

снижен уровень гражданской культуры, где одной из главных составляющих 

в формировании патриотических качеств личности является 

сформированность представлений о родном крае.  

Поэтому, в настоящее время государство и общество испытывают 

потребность в научной разработке вопросов патриотического воспитания 

подрастающего поколения на всех уровнях образования, начиная с 

дошкольного. Это подтверждается рядом нормативно-правовых актов, 

включая Федеральные законы «Об образовании в Российской Федерации» и 

о внесении изменений в него, Федеральную образовательную программу 

дошкольного образования, Федеральный государственный образовательный 

стандарт, указы Президента РФ, касающиеся Десятилетия детства, 

сохранения духовно-нравственных ценностей и Стратегии комплексной 

безопасности детей. В вышеперечисленных документах акцент делается на 

ориентацию образования в области защиты и развития национальных и 

региональных культур и их особенностей в условиях многонационального 

государства, что указывает на необходимость изучение детьми традиций и 

культуры своей Родины. Также в «Стратегии развития воспитания в 

Российской Федерации» подчеркивается необходимость обновления 

содержания воспитания, внедрения передовых методов и форм, основанных 

на успешном педагогическом опыте, для улучшения воспитательной 

составляющей федеральных государственных образовательных стандартов. 

При этом в «Национальной доктрине образования в РФ» одной из 

основных задач современного образования выступает воспитание 

подрастающего поколения в духе патриотизма, овладение высокой 

нравственностью, уважение прав и свободы личности, способной к 

проявлению национальной и религиозной толерантности [1]. 

Согласно Федеральному государственному образовательному 

стандарту дошкольного образования в образовательной области «социально-

коммуникативное развитие» выделена задача овладение детьми 

элементарными представлениями о малой Родине и Отечестве, о 

социокультурных ценностях, традициях и праздниках во всех уголках России 

[5].   

Также Федеральная образовательная программа дошкольного 

образования, в качестве одной из важнейших задач дошкольного образования 

отражает культурно-исторический контекст, определяет обучение и 

воспитание гражданина своей страны. Программа воспитания ориентирована 

на приобщение детей к традиционным ценностям многонациональной 

России [6].  

Анализ государственных документов позволяют констатировать, что 

современное образование предъявляет высокие требования к формированию 

гражданственности и патриотизма у подрастающего поколения. Уже в 
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дошкольном возрасте закладываются основы любви к Родине, понимание ее 

истории, культуры и традиций. В связи с этим, актуальной задачей 

становится поиск эффективных педагогических технологий, 

способствующих формированию у дошкольников представлений о своей 

стране, России. 

При этом дошкольный период относится к сенситивному этапу в 

процессе овладения представлениями о своей стране России, о родном крае. 

Так как в дошкольном возрасте детям свойственна особая восприимчивость и 

обучаемость, способность познавать непосредственно окружающие объекты, 

которые детерминированы наглядно-действенным и наглядно-образным 

мышлением, но при этом им тяжело оперировать абстрактными образами. 

Поэтому, как отмечали И.А. Лыкова, А.А. Майер, Н.М. Родина, Н.Е. 

Васюкова, воспитательный процесс по формированию у дошкольников 

представлений о своей стране необходимо осуществлять через призму 

аксиологии, а именно необходимо знания детей о России интегрировать с 

системой традиционных ценностей многонационального народа нашей 

страны [2].  

При этом как показывает практика для постепенного расширения и 

обогащения знаний у дошкольников, формирования у них личностного опыта 

взаимодействия с миром, основанного на внимательности и заботливости по 

отношению к окружающей среде выступает технология «Иммерсивное 

путешествие по родной стране», которая предложена И.А. Лыковой, А.А. 

Майером, Н.М. Родиной, Н.Е. Васюковой [1, 2]. 

Термин «иммерсивное мероприятие» (от англ. immersive) 

подразумевает событие, где все участники являются активно вовлеченными 

действующими лицами, от эмоций, действий и поступков которых зависит 

ход и результат мероприятия. Иммерсивное событие – это формат 

мероприятия, где каждый присутствующий становится активным 

участником. Развитие и итог данного события напрямую определяются 

чувствами, решениями и действиями этих участников. 

Рассматривая как организационную форму технология «Иммерсивное 

путешествие» представляет собой метод погружения ребенка в виртуальную 

или смоделированную реальность, создающую эффект присутствия. В 

контексте патриотического воспитания, она позволяет дошкольникам 

«посетить» различные регионы России, познакомиться с ее географическим 

разнообразием, историческими памятниками, народными промыслами и 

культурой [2] 

В нашей образовательной организации воспитателями разработан 

проект «Иммерсивное путешествие по своей стране - России», где главной 

технологией выступает «Иммерсивное путешествие». Данный проект 

предназначен для дошкольников, с учетом их возрастных особенностей, и 

направлен на формирование у них представлений о своей стране. С 

использованием данной технологии дети отправляются в захватывающее 

путешествие по различным уголкам России в виртуальной реальности. 

Дошкольники посещают знаменитые достопримечательности, узнают о 
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культуре и традициях разных народов, знакомятся с природными 

изменениями. В процессе виртуального путешествия дети активно 

взаимодействуют с окружающей средой, отвечают на вопросы, выполняют 

задания, развивая свои знания и навыки. Такой подход способствует 

дошкольникам не только узнать о России, но и почувствовать себя частью 

этой удивительной страны.  

Реализация технологии «Иммерсивное путешествие» в рамках проекта 

нашего детского сада предполагает создание тематических занятий, 

включающих мультимедийные презентации, интерактивные игры, 

творческие задания и ролевые игры. (Например, «путешествие по Москве» 

сопровождается просмотром видеороликов о Красной площади, посещением 

виртуального музея, лепкой макета храма Василия Блаженного). 

Кроме того, использование технологии «Иммерсивное путешествие» 

позволяет сформировать увлекательный расширенный, обогащенный опыт 

знакомства с Россией. Это связано с тем, что в процессе виртуального 

путешествия детям: 

- предоставляется информация о России в доступной форме; 

- заинтересовывает детей и побуждает их к изучению своей страны; 

- поддерживает развитие познавательных навыков у детей. 

В нашей дошкольной образовательной организации, в соответствии с 

проектом осуществляются ежемесячные тематические занятия посредствам 

технологии «Иммерсивное путешествие» в средней, старшей и 

подготовительных группах. По проекту предусматривается по девять 

виртуальных занятий путешествий в течении учебного года в каждой 

возрастной группе. В основе виртуального путешествия положены ярко 

выраженные отличительные особенности регионов России (например, 

природно-климатические особенности, энтокультурные и др. ). Каждое такое 

путешествие нами выстраивается по принципу реальной поездки. А именно в 

начале педагог совместно с дошкольниками готовиться к путешествию: 

изучает карту, где находится тот или иной выбранный регион, дети 

выбирают транспорт, на котором «отправятся» в путь, а само путешествие 

организуется как ролевая игра с использованием мультимедийной 

презентации. Изучение российских регионов происходит через просмотр 

специально подобранных видео, имитирующих эффект реальной поездки, 

словно из иллюминатора самолета или окна поезда. В течение 3-4 дней, во 

второй половине дня, для закрепления впечатлений, детям предлагается 

изготовление элементов национальных костюмов для участия в тематических 

праздниках, соответствующих тематике «иммерсивного путешествия». 

Также стимулируется создание сувениров (магниты, открытки и другие 

памятные вещи), которые помещаются в «Чемоданчик путешественника». Во 

второй половине дня педагог знакомит детей с народными сказками, играми, 

традициями и праздниками, связанными с темой путешествия, расширяя их 

кругозор в непринужденной беседе, учитывая личный интерес каждого. 

Проект предполагает постепенное усложнение материала. В средней 

группе в процессе «иммерсивного путешествия» детей знакомят с 
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узнаваемыми объектами и событиями регионов, доступными для понимания 

в пятилетнем возрасте и связанными с известными символами русской 

культуры, например, тульский самовар или вятские валенки. 

В старшей группе в рамках «иммерсивных путешествий» 

охватываются более обширные территории, такие как Черноземье или 

Камчатка. Дети осваивают содержание путешествия через «проживание» 

поездки на определенном транспорте и знакомство с культурой и жизнью 

коренных народов. Эти события организуются в форме праздников, 

отражающих местные традиции, например, татарский Сабантуй. 

В подготовительной группе в процессе «иммерсивных путешествий» 

рекомендуется знакомить детей с достижениями разных поколений на еще 

более обширных территориях страны. Это путешествия по "житнице России" 

и по Волге, где дети узнают о её значении для страны. Таким образом, 

представления детей о России расширяются и формируется целостный образ 

Родины. 

Ключевым этапом проекта «Иммерсивное путешествие по своей стране 

– России» является акцент на обсуждении уникальных аспектов природы, 

быта и работы людей их малой родины. Педагог самостоятельно решает, как 

раскрыть с детьми аспект жизни родного края. Это позволяет детям 

понимать, что их малая родина – часть большой страны, со своими чертами. 

Предложенная структура образовательных экскурсий в рамках данного 

проекта тщательно продумана, чтобы в сотрудничестве с детьми раскрыть 

глубинный смысл ценностей, зафиксированных в Федеральной 

образовательной программе дошкольного образования. В каждом таком 

путешествии педагог обеспечивает среду для понимания и эмоционального 

восприятия детьми конкретной ценности – будь то значимость семьи, 

почтение к старшим, уважение к трудящимся, забота об окружающей среде и 

т.д. Дети постепенно приходят к пониманию важности сохранения 

уникальной природы и богатств нашей страны, необходимости 

уважительного отношения к культуре разных народов России; постигают, 

что сила государства создается созидательной работой его граждан. 

Также это направлено на формирование у детей уважения к своей 

семье и её прошлому, на развитие способности видеть прекрасное в 

окружающем мире: в природе, в вещах, созданных человеком, в действиях 

окружающих. Суть ценности раскрывается, в частности, через народные 

мудрости, которые педагог обсуждает с детьми во время этих 

образовательных поездок. Например: «Без усилий не достигнешь успеха», 

«Здоровье – самое ценное богатство», «Прекрасное имеет силу преображать 

мир» и т.д. Таким образом, ценностные установки естественно 

интегрируются в представления детей о своей родине. 

Важным моментом воспитания является формирование и расширение 

первоначального опыта и моделей поведения ребенка, основанных на 

осознанном принятии этих ценностей. Поэтому в каждом путешествии 

педагог предлагает детям задаться вопросом: «Какую пользу мы можем 
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принести, о ком позаботиться, что создать своими руками для других?». В 

процессе обсуждений рождается идея для социально значимого проекта. 

Например, «Охраняем первоцветы» или «Забота о животных», 

позволяют детям приобретать опыт участия в значимых делах, что в свою 

очередь вызывает чувство удовлетворения и радости от оказанной помощи и 

проявленной заботы. Для создания акций также мы активно привлекаем 

родителей, чтобы они включались в выбор темы акции и её организации. 

Обосновываем родителям о необходимости дома вовлекать ребенка в 

семейные дела, поддерживать его желания делится впечатлениями и 

чувствами после виртуальных путешествий. 

Таким образом, внедрение технологии «Иммерсивное путешествие» в 

образовательный процесс по предложенному нами проекту способствует 

формированию у дошкольников ярких и запоминающихся образов России, 

развитию познавательного интереса к ее истории и культуре, воспитанию 

чувства гордости за свою страну. Дальнейшее развитие данной технологии 

связано с расширением спектра виртуальных «маршрутов», использованием 

новых мультимедийных средств и интеграцией с другими образовательными 

областями. 
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ВНЕДРЕНИЕ ЭЛЕКТРОННЫХ УЧЕБНИКОВ В 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЙ ПРОЦЕСС 

 

Новые методы обучения, основанные на активных, самостоятельных 

формах приобретения знаний и работе с информацией, вытесняют 

демонстрационные  и иллюстративно-объяснительные методы, широко 

используемые традиционной методикой обучения, ориентированной, в 

основном, на коллективное восприятие информации.  

Учебник в электронной форме по структуре, содержанию и 

оформлению полностью соответствует печатному изданию. Он регулярно 

обновляется и содержит много мультимедийных ресурсов: иллюстраций, 

схем, аудио и видео-материалов, интерактивных заданий. Все эти ресурсы 

повышают наглядность изложения, создают большую вовлеченность, 

помогают закрепить знания обучающихся, обеспечивают улучшение 

конечного результата. 

Издатели электронных учебников, прислушиваясь к учителям, 

стремятся с постепенному переходу на электронные учебные пособия, 

отмечая при этом, что необходимо учитывать преемственность электронного 

и печатного учебников. ЭУ разрабатывается не для замены, а в помощь 

учителю. Уделяется большое внимание на то, что работа с электронным 

учебником не предполагает обязательной работы на протяжении всего урока, 

поэтому на зрение обучающихся это не повлияет, если учитель правильно 

распределит время работы.  

Электронное учебное пособие при грамотном использовании может 

стать мощным инструментом в изучении дисциплин, особенно, связанных с 

информационными технологиями.  

Электронный учебник, является одной из форм компьютерных 

обучающих систем, в зависимости от заложенных возможностей. Он может 

быть отнесен к различным типам и ставится в один ряд с 

автоматизированными обучающими системами. 
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Данные учебные пособия положительно влияют на  развитие личности 

обучаемого, а навыки  комфортной жизни в условиях информационного 

общества и обеспечивают: 

- развитие мышления; 

- эстетическое воспитание; 

- развитие коммуникативных способностей; 

- развитие умений осуществлять исследовательскую деятельность. 

Что такое «Электронный учебник», в чем его отличия от обычного 

учебника? Электронный учебник включает в себя комплект обучающих, 

контролирующих, моделирующих и других программ, размещаемых на 

магнитных носителях ПЭВМ, в которых отражено основное научное 

содержание учебной дисциплины. Такая разработка позволяет использовать 

компьютер как главное средство обучения, применяемое во время уроков, 

практических работах, проверки знаний учащихся. 

Электронный учебник - компьютерное, педагогическое программное 

средство, предназначенное, для предоставления новой информации, 

дополняющей печатные издания, служащее для группового, 

индивидуального или индивидуализированного обучения и позволяющее 

контролировать полученные знания и умения обучаемых. В пособие входят 

тестирования, которые позволяют  провести самотестирование по отдельным 

темам и всему курсу, выявить сильные и слабые стороны в усвоенном 

материале.  

Несмотря на все преимущества, электронные пособия являются только 

вспомогательным инструментом, они помогают  преподавателю сделать урок 

более интересным и разнообразным. 

В настоящее время производство печатной продукции интегрируется в 

одно пространство медиа-индустрии. Основой этого процесса является 

интеграция печатных и электронных изданий. Причин такой интеграции 

несколько.  

Плюсом электронных является возможность интерактивного 

оформления. Такое издание может быть учебным, научно-популярным и 

даже художественным произведением, в котором отводится не пассивная 

роль, а активная роль участника. Фрагменты электронных изданий, 

моделирующие процессы, могут быть построены по этому типу, т. е. 

читатель сам становится участником событий и в конкретных рамках может 

влиять на их исход, что объединяет учащихся в  процессе обучения. В 

традиционной книжной форме невозможно достигнуть такого эффекта. 
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Достоинства и недостатки электронного учебника: 

 

Недостатки 

электронного учебника 

Достоинства 

электронного учебника 

Необходимо 

специальное оборудование 

для работы с ним, компьютер 

с соответствующим 

программным обеспечением и 

монитором. 

Встроенный автоматизированный 

контроль уровня знаний учащегося,  на этой 

основе автоматический выбор 

соответствующего уровню знаний слоя 

учебника 

Непривычность, 

нетрадиционность 

электронной формы 

представления информации и 

повышенной утомляемости 

при работе с монитором. 

Адаптация изучаемого материала к 

уровню знаний учащегося, следствием чего 

является улучшение восприятия и 

запоминания информации. Она основана на 

использовании слоистой структуры издания, 

причем в соответствии с результатами 

тестирования предоставляется слой, 

соответствующий уровню его знаний. 

 Дополнительные средства воздействия 

на обучаемого (мультимедийное издание), что 

позволяет быстрее осваивать и лучше 

запоминать учебный материал. 

Положительный эффект достигается и с 

помощью звукового сопровождения, 

соответствующего тексту. 

 Использование гиперссылки и карты-

изображения, это позволяет, не листая 

страниц, быстро перейти к нужному разделу 

или фрагменту и при необходимости так же 

быстро возвратиться обратно, не требуется 

запоминать страницы 

 Развернутый поисковый механизм не 

только в пределах электронного учебника, но 

и вне его.  

 

Также при разработке электронного учебника важным является выбор 

программных средств, от выбора той или иной авторской системы зависят не 

только внешний вид учебника, его эстетический уровень, но и его 

функциональность, способность поддерживать различные форматы данных, 

соответствие стандартам мультимедиа.  

Картинка - графическое изображение, занимающее прямоугольный 

участок экрана. Использование объектов этого типа позволяет сделать 

разрабатываемую программу более живой и привлекательной.  

Работа с компьютером характеризуется значительным умственным 

напряжением и нервно-эмоциональной нагрузкой, высокой напряженностью 
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зрительной работы и достаточно большой нагрузкой на мышцы рук при 

работе с клавиатурой ЭВМ. Большое значение имеет рациональная 

конструкция и расположение элементов рабочего места, что важно для 

поддержания оптимальной рабочей позы человека. 

В процессе работы необходимо соблюдать правильный режим труда и 

отдыха. В противном случае отмечаются значительное напряжение 

зрительного аппарата с появлением жалоб на неудовлетворенность работой, 

головные боли, раздражительность, нарушение сна, усталость и болезненные 

ощущения в глазах, в пояснице, в области шеи и руках. 

В зависимости от ориентации окон рекомендуется следующая окраска 

стен и пола. Окна ориентированы: 

- на юг: зеленовато-голубой или светло-голубой цвет стен; зеленый 

пол; 

- на север: светло-оранжевый или оранжево-желтый цвет стен; 

красновато-оранжевый пол. 

- на восток:  желто-зеленый цвет стен; зеленый или красновато-

оранжевый пол; 

- на запад: желто-зеленый или голубовато-зеленый цвет стен; зеленый 

или красновато-оранжевый пол. 

Величины коэффициента отражения в аудитории с компьютерами:  

-для потолка: 60-70%; 

-для стен: 40-50%, для пола: около 30%; 

-для других поверхностей и рабочей мебели: 30-40%. 

Немаловажную роль играет освещение класса: улучшаются условия 

зрительной работы, снижается утомляемость, повышается 

производительность труда, увеличивается безопасность и  снижается 

травматизм. 

Недостаточное освещение может привести к ухудшению зрения, 

снижению внимания, наступает утомленность. Яркое освещение также 

отрицательно действует на состояние: ослепление, раздражение и боль в 

глазах. От неправильного направления света создаются резкие тени, блики.  

Все вышеперечисленные причины могут привести к несчастному 

случаю или профзаболеваниям, поэтому столь важен правильный расчет 

освещенности.  

Выделяются три вида освещения: естественное, искусственное и 

совмещенное (естественное и искусственное вместе). 

Все поле зрения должно быть освещено достаточно равномерно – это 

основное гигиеническое требование.  

В настоящее время проводится массовая разработка ЭУ для различных 

предметов. Но, даже успешное создание ЭУ по многим предметам не 

способно само по себе кардинальным образом улучшить качество 

образования. Многое зависит от наличия соответствующей инфраструктуры, 

а еще больше - от качества подготовки и переподготовки преподавателей, их 

возможности успешно использовать разработанные средства. 
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Можно сделать вывод, что внедрение электронного учебника - 

школьная реальность нашего времени. Электронный учебник дает новый 

педагогический потенциал: организация процесса обучения в групповой 

форме, индивидуализация учебного процесса, ориентация на 

самообразование, повышение мотивации к обучению. Обучающимся 

предоставляется возможность современного и интересного обучения, а также 

повышается уровень ИКТ-грамотности. 

Электронный учебник: 

 облегчает понимание изучаемого материала;  

 воздействует на слуховую и эмоциональную память, таким 

образом, воспринимая информацию; 

 допускает адаптацию в соответствии с потребностями учащегося, 

уровнем его подготовки, интеллектуальными возможностями; 

 освобождает от множества действий, позволяя сосредоточиться 

на сути предмета, рассмотреть большее количество примеров и решить 

больше задач; 

 предоставляет возможности для самопроверки на всех этапах 

работы. 
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ЭФФЕКТИВНАЯ УПРАВЛЕНЧЕСКАЯ МОДЕЛЬ ШКОЛЬНЫХ 

МЕТОДИЧЕСКИХ ОБЪЕДИНЕНИЙ 

 

Аннотация. Данная статья посвящена разработке эффективной 

управленческой модели школьных методических объединений (ШМО), 

основанной на тесном взаимодействии руководителей ШМО и 

администрации школы. Цель состоит в повышении качества методической 

работы через координацию деятельности, систематический контроль и 

создание условий для профессионального роста педагогов. В статье 

анализируются структура методической деятельности, вовлечение педагогов, 

обучающихся и родителей, а также практики мониторинга и оптимизации 

работы ШМО. Основой служит опыт трехлетнего анализа методической 

службы и выявленные недостатки в организации работы, что позволяет 

предложить пути повышения эффективности и развития образовательного 

процесса. 

 

 

Отсутствие профессиональной компетентности становится причиной 

серьезных социально-психологических проблем личности – от внутренней 

неудовлетворенности до социальной конфронтации и агрессии. Значительная 

часть учителей испытывают большие трудности при адаптации в 

стремительно изменяющихся социальных, экономических, 

профессиональных условиях. В этой связи стало значимым разработать 

модель, которая бы способствовала управлению формированию 

профессиональной компетентности учителя в системе работы методических 

объединений. 

Она разработана в соответствии с федеральными и региональными 

задачами, подходами и принципами деятельности, направленной на 

совершенствование образовательных результатов и профессиональных 

компетенций педагогических работников в части реализации федеральных 

государственных образовательных стандартов.  

Эффективная управленческая модель школьных методических 

объединений играет ключевую роль в повышении качества обучения и 

профессиональном развитии педагогов [1]. Эта статья раскрывает основные 

принципы работы методических объединений, их организационную 

структуру и роль в совершенствовании учебного процесса. 

Основой является Управленческая модель научно-методического 

сопровождения региональной системы оценки качества образования, типовой 

Управленческой модели научно-методического сопровождения 
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муниципальной системы оценки качества образования, типовой 

Управленческой модели организации методической работы в 

общеобразовательной организации.  

Направлена на совершенствование образовательных результатов и 

профессиональных компетенций педагогических работников. Включает 

несколько этапов и предполагает построение системы полного замкнутого 

цикла.  

Этапы модели: 

1. Сбор данных об образовательных результатах и результатах 

профессиональной диагностики. Включает результаты государственной 

итоговой аттестации, всероссийских проверочных работ, национальных 

исследований качества образования и других мониторинговых исследований. 

Также собираются данные о профессиональных дефицитах педагогов.  

2. Анализ качества образовательных результатов и уровня 

предметной и методических компетенций. Суть анализа в соединении 

количественной информации и качественных характеристик исследуемого 

параметра.  

3. Изучение и обобщение педагогического опыта, формирование 

«дорожных карт» и иных документов, направленных на повышение качества 

обучения по предмету, уровня сформированности профессиональных 

компетенций.  

4. Оказание методической помощи в реализации «дорожных карт» 

и соответствующих моделей наставничества. Включает проведение 

открытых уроков и мастер-классов, организацию наставничества и другие 

мероприятия.  

5. Мониторинг результатов реализации «дорожных карт» и 

рекомендаций. На этом этапе отслеживают результаты и обеспечивают 

обратную связь.  

По завершении всех этапов, с поступлением данных, начинается новый 

управленческий цикл. Модель приобретает замкнутый характер [2]. 

Активными участниками системы, выраженной данной моделью, 

являются школьные методические объединения естественно-

математического цикла, гуманитарного цикла, учителей начальных классов. 

Управление методическим объединением включает несколько 

ключевых компонентов, каждый из которых отвечает за определенные 

аспекты деятельности. Во-первых, стратегическое планирование 

обеспечивает направленность и целеполагание. Во-вторых, оперативное 

управление координирует текущую работу и взаимодействие участников. В-

третьих, мониторинг и оценка позволяют анализировать эффективность и 

корректировать деятельность, что гарантирует динамичное развитие МО. 

Анализ показателей за период с 2018 по 2023 год демонстрирует 

устойчивый рост числа педагогов, прошедших повышение квалификации 

через МО. Особенно заметен значительный рост в крупных городах с 

развитой методической инфраструктурой, что подтверждает важность 

ресурсного обеспечения и активной методической поддержки. Эти данные 
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подчеркивают, что успешная деятельность МО тесно связана с уровнем 

доступных возможностей и профессиональной среды [3]. 

Для эффективного функционирования методических объединений 

применяется совокупность методов. Ежегодные календарные планы 

обеспечивают последовательность и системность проведения мероприятий, 

учитывая сроки и приоритеты. Тематические методические дни 

способствуют глубокому анализу отдельных проблем, стимулируя обмен 

успешным педагогическим опытом. Наряду с этим, цифровые платформы 

играют важную роль, позволяя оперативно координировать процессы, 

обмениваться методическими материалами и получать своевременную 

обратную связь. 

Четкое распределение ролей внутри методического объединения 

способствует эффективному выполнению всех функций. Например, 

руководитель несет ответственность за стратегическое планирование и 

организацию работы, заместители координируют тематические направления, 

а рядовые участники активно реализуют методические проекты и участвуют 

в мероприятиях [4]. Такой подход обеспечивает вовлеченность всех 

участников, минимизирует конфликтные ситуации и способствует 

достижению общих целей. 

Оценка деятельности методических объединений происходит на основе 

комплексного мониторинга. Анализ посещаемости мероприятий позволяет 

выявлять уровень активности и интереса педагогов. Результаты 

педагогических экспертиз служат объективной мерой качества методической 

работы и ее влияния на процесс обучения. Анкетирование дает 

представление о степени удовлетворенности участников и выявляет 

возможные направления улучшений. Наконец, изучение успешных 

региональных моделей доказывает эффективность системного контроля и 

адаптивного управления. 

Методические объединения тесно сотрудничают с административными 

службами, методическими кабинетами и внешними экспертами, что 

обеспечивает комплексную поддержку педагогам и обогащение 

методической базы новыми знаниями и практиками. Совместные проекты с 

родительскими комитетами и муниципальными органами расширяют 

возможности финансирования и реализации инициатив, способствуя 

популяризации образования и развитию инфраструктуры. Координация 

информационных потоков становится основой для слаженной и эффективной 

деятельности всех участников образовательного процесса. 

По данным опроса 2023 года, большинство участников методических 

объединений выражают удовлетворенность результатами деятельности. 

Значимыми факторами стали прозрачность управленческих процессов и 

обеспечение современным техническим оснащением. Вместе с тем, 

выявлены возможности для повышения вовлеченности через усиление 

цифровизации и совершенствование коммуникации между членами. 

Высокая результативность методических объединений напрямую 

связана с четкой организацией работы, активным взаимодействием всех 
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участников и внедрением современных цифровых инструментов. Такой 

подход способствует постоянному развитию, качественному обновлению 

педагогических практик и достижению поставленных образовательных 

целей. 
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ТИПОЛОГИЯ УПРАЖНЕНИЙ ДЛЯ РАЗВИТИЯ АУДИРОВАНИЯ 

 

Аннотация. Статья посвящена разработке и классификации 

упражнений, направленных на развитие навыков аудирования у 

обучающихся иностранному языку. Описаны примеры заданий, их 

методическая обоснованность и влияние на формирование понимания 

аудиотекстов. Особое внимание уделяется физической и умственной 

активности обучающегося, что повышает эффективность восприятия и 

усвоения материала.  

 

 

В современном образовании аудирование занимает фундаментальное 

место среди навыков овладения иностранным языком – это не просто умение 

слышать, а способность глубоко воспринимать и интерпретировать 

звучащую речь. Сегодня мы рассмотрим разнообразие упражнений, 

предназначенных для развития аудирования на уроках английского языка, 

выделим основные акценты и рассмотрим принципы их интеграции для 

повышения эффективности учебного процесса. Важность разнообразия и 

осознанного подхода в подборе упражнений невозможно переоценить, 

поскольку они напрямую влияют на мотивацию и успешность учащихся в 

освоении языка. 
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Аудирование считается одним из ключевых языковых навыков, без 

которого невозможно полноценное общение. Это комплексный процесс, 

включающий восприятие звуков, лексики, грамматики и интонаций. 

Современные методики обучения английскому языку подчеркивают 

интегративный подход, учитывающий не только лингвистические, но и 

психологические особенности учеников. Например, фонетический слух 

школьника, его когнитивная готовность и мотивация играют существенную 

роль в успешности восприятия информации на слух. Знание этих аспектов 

позволяет создать более эффективную и адаптированную учебную среду. 

Существует три ключевых направления в классификации упражнений 

для развития аудирования, опираясь на лингвистические аспекты. 

Первое – упражнения на распознавание фонем, которые способствуют 

формированию звукового восприятия и фонетической точности, что 

особенно важно для начинающих, только знакомящихся с английской 

звуковой системой.  

Второе направление – задания на понимание словоформ. Они 

направлены на умение различать грамматические элементы речи, 

необходимые при работе с текстами различной сложности и стилистики.  

И, наконец, упражнения, ориентированные на смысловые единицы, 

помогают выделять ключевую информацию, что особенно актуально при 

работе с аудиотекстами более высокого уровня, развивая глубокое 

понимание содержания и контекста. 

Основные характеристики таких упражнений – это фокус на звуковом 

восприятии и интонационных паттернах. Например, тренировка различия 

между похожими по звучанию фонемами, такими как ɪ, i:, помогает 

сформировать точный слух и предотвратить типичные ошибки. Другой 

важный аспект – работа с интонацией, ведь она передает эмоциональную 

окраску и смысловые нюансы. В практике обучения используются речевые 

модели и упражнения, в которых меняется ударение или интонация, что 

развивает восприятие мелодии языка. 

Такие навыки критичны для понимания живой речи и успешного 

общения. 

Современные уроки английского языка активно используют различные 

типы аудиоматериалов, причем особое внимание уделяется адаптированным 

диалогам. Они служат компромиссом между доступностью для учеников и 

расширением жанрового кругозора. 

Адаптированные диалоги позволяют стимулировать интерес и 

поддерживать мотивацию, постепенно знакомя слушателей с разнообразием 

речевых ситуаций и стилевых особенностей. Анализ учебных пособий за 

2023 год показывает, что именно такой тип материалов преобладает в 

практике, что способствует поэтапному и системному развитию навыков 

аудирования. 

Исследования педагогической науки в период с 2021 по 2023 год 

демонстрируют, что интерактивные упражнения обладают значительно 

большей эффективностью по сравнению с пассивными методами восприятия 
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аудио. Табличные данные показывают, что активное вовлечение учащихся, 

применение диалогов, ролевых игр и заданий с обратной связью 

стимулируют развитие концентрации и аналитического мышления, что 

положительно сказывается на общем уровне аудирования. Эти данные 

подчеркивают необходимость внедрения интерактивных элементов в 

учебные программы, что способствует лучшему усвоению материала и 

развитию самостоятельных навыков слушания. 

Процесс формирования навыков аудирования можно представить в 

виде последовательных этапов. На первом этапе учащиеся учатся 

воспринимать общий смысл прослушиваемого текста, используя ключевые 

слова и контекст. Следующий этап предполагает выделение конкретных 

деталей и фактов, что требует более точного фонетического и лексического 

восприятия. Третий этап связан с анализом подтекста и намерений 

говорящего, что требует более высокого уровня владения языком и 

критического мышления. Завершающий этап – интеграция услышанного с 

собственными знаниями и умениями, что формирует полноценное 

понимание и способность к адекватной реакции. 

Использование визуальных средств – таких как картинки, графики или 

ролики – значительно облегчает процесс восприятия аудиотекста. Во- 

первых, визуальные опоры помогают активизировать ассоциативную память 

и улучшают понимание сложной информации. Во-вторых, они способствуют 

снижению когнитивной нагрузки, делая уроки более доступными для 

учеников с разным уровнем подготовки. Практика применения визуализации 

показала, что учащиеся быстрее адаптируются к новым видам аудирования и 

демонстрируют устойчивый интерес к материалу, что способствует более 

глубокому и долговременному усвоению языка. 

Интерактивные упражнения сменяют пассивное восприятие активным 

участием, что значительно ускоряет прогресс в навыках аудирования. 

Данные МБОУ «СОШ № 1 г.Строитель Яковлевского муниципального 

округа» за 2023 год подтверждают, что внедрение интерактивных методов 

стимулирует регулярное повышение результатов и повышает мотивацию 

учащихся.  

Такие упражнения включают в себя игровые элементы, диалоговые 

симуляции и мгновенную обратную связь, что способствует не только 

развитию слухового восприятия, но и укреплению уверенности в общении на 

английском языке. 

Важно учитывать разнообразие акцентов и скорости речи для 

формирования универсальных навыков аудирования. Эффективные 

упражнения включают в себя прослушивание разных вариантов 

произношения, что помогает ученикам адаптироваться к естественной речи и 

улучшает понимание устной коммуникации. Также такие задания 

предусматривают работу с разной скоростью речи, от медленной и 

разборчивой до быстрой и разговорной, что тренирует гибкость восприятия и 

снижает стресс при встрече с реальными носителями языка в различных 

ситуациях. 
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Интеграция аудирования с говорением, чтением и письмом 

способствует более эффективному овладению языком. Например, после 

прослушивания аудиотекста учащиеся могут выполнять задания на пересказ, 

обсуждение или письменное отражение услышанного. Такие межвидовые 

связи усиливают закрепление материала, развивают комплексные навыки и 

повышают мотивацию. Современные методики подчеркивают важность 

сбалансированного подхода, где аудирование не существует изолированно, а 

тесно связано с другими речевыми умениями, формируя комплексное 

языковое развитие. 

Организация занятий по аудированию требует учета уровня подготовки 

учащихся. Для новичков оптимально использовать короткие и медленные 

звуковые материалы с наглядной визуальной поддержкой, что снижает 

уровень сложности и способствует формированию базовых навыков. Для 

учеников среднего и высокого уровней рекомендуются аутентичные 

материалы с естественной скоростью и богатым лексическим содержанием, 

стимулирующие углубленное понимание. Для продвинутых групп 

эффективны сложные задания, направленные на выявление подтекста и 

скрытого смысла, что развивает аналитические способности. Также важно 

принимать во внимание возрастные и психологические особенности, 

обеспечивая комфорт и продуктивность обучения. 

Исследования российских вузов 2022 года показывают, что 

использование комбинированных методов работы с аудиоматериалом 

приводит к наиболее высоким результатам. Объединение адаптированных и 

аутентичных материалов, визуальной поддержки и интерактивных заданий 

улучшает качество восприятия речи на слух и способствует более глубокому 

усвоению языкового материала. Такой подход не только повышает 

академические показатели, но и развивает у учащихся навыки 

самостоятельного обучения и критического мышления. 

Подводя итоги, можно с уверенностью сказать, что разнообразие 

упражнений, включающих как аутентичные, так и визуально 

поддерживаемые материалы, вместе с их интерактивностью являются 

ключевыми факторами успешного развития навыков аудирования. 

Важно также учитывать индивидуальные особенности каждого ученика 

возрастные, когнитивные и психологические – чтобы создать оптимальные 

условия для обучения. Применение подобных комплексных подходов 

способствует более глубокому и устойчивому освоению английского языка и 

формирует уверенное владение навыком восприятия речи на слух. 
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НАВЫК КАЛЛИГРАФИЧЕСКОГО ПИСЬМА ДЛЯ РАЗВИТИЯ 

ЛИЧНОСТНЫХ УУД УЧАЩИХСЯ 

 

Аннотация. Автор рассматривает проблему развития навыка 

каллиграфического письма у первоклассников. Даются рекомендации по 

внедрению эффективных методических приемов и упражнений для 

формирования личностных универсальных учебных действий (УУД). В 

статье анализируется учебно-методический комплекс «Школа России», 

который способствует развитию аккуратности, внимательности, мотивации и 

терпения у детей через системную поэтапную работу.  

 

 

В настоящее время проблема формирования каллиграфического навыка 

приобретает все большую актуальность. Современному обществу требуется 

всесторонне развитая личность. Это личность мыслящая, владеющая 

необходимыми видами деятельности, направленная на решение насущных 

задач общества. Грамотный учащийся должен владеть формами устной и 

письменной речи, одной из составляющих которых является каллиграфия. 

Споры по данной проблеме были всегда и большинство мнений по 

этому вопросу противоположны. Учителя уверенны, что формирование 

хорошего почерка ведет за собой хорошее развитие ребенка, родители, 

напротив, считают, что никакого влияния на развитие не оказывает, ведет к 

ухудшению здоровья ребенка, поэтому это неважно [1]. 

Каллиграфия вошла в систему российского образования в XIX веке, 

когда она стала обязательной частью школьной программы и важным 

элементом учебной культуры. В образовательных учреждениях каллиграфия 

была одним из основных предметов. Например, Александр Сергеевич 

Пушкин занимался каллиграфией 18 часов в неделю. 

Несмотря на технологические изменения, до сих пор каллиграфия 

занимает важное место в современных стандартах ФГОС, стимулируя 

развитие не только моторики, но и внимания, памяти и эстетического 

восприятия у учащихся [2]. Этот исторический путь демонстрирует 

устойчивость и незаменимость каллиграфии в образовательном процессе, 

адаптируясь под новые требования времени. 
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Для учителя начальной школы и обучающихся красивое и правильное 

письмо – это одно из самых сложных направлений в работе.  

Опыт показывает, что значительная часть детей, поступающих  

в первый класс, не подготовлена к письму, а это уже с первых дней создает 

комплекс трудностей. У них очень мал опыт выполнения графических 

заданий, рисования, несовершенна координация движений руки, низок 

уровень зрительно-моторных координаций, пространственного восприятия  

и зрительной памяти. Большинство учащихся неправильно держат ручку  

и карандаш, не умеют правильно сидеть, не знают, как расположить альбом 

или тетрадь. Все это затрудняет формирование навыка красивого письма  

и создает много проблем в процессе обучения. 

Каллиграфия – это не просто искусство красивого письма, а важный 

инструмент формирования универсальных учебных действий, которые 

развивают личностные качества и способствуют самовыражению 

школьников. С первых дней обучения аккуратное и осознанное письмо 

закладывает фундамент для развития познавательных, регулятивных и 

коммуникативных умений, формируя внутреннюю культуру ученика как 

личности. 

Формирование навыка каллиграфического письма направлено на: 

 развитие мелкой моторики и координации. Каллиграфия 

предполагает выполнение точных движений кистью руки, пальцами и 

запястьем, что укрепляет мышцы руки; 

 развитие концентрации и внимания. Каллиграфическое письмо 

требует высокой концентрации внимания и умения сосредоточиться на 

поставленной задаче. Необходимо тщательно контролировать каждое 

движение, следить за формой букв, интервалами между ними и строками; 

 развитие памяти и образного мышления. Запоминание формы 

букв, их последовательности в словах и правильное написание требуют 

активного участия памяти. При этом каллиграфия стимулирует образное 

мышление, поскольку ученик не просто механически воспроизводит буквы, а 

создаёт их, осознавая их красоту и гармонию. 

 формирование пространственного мышления. Правильное 

расположение букв на строке, соблюдение пропорций и интервалов 

способствуют развитию пространственного мышления. Ученик учится 

ориентироваться на листе бумаги, оценивать размеры и расстояния. 

 развитие ответственности и аккуратности. Каллиграфическое 

письмо требует аккуратности: необходимо бережно относиться к 

инструментам и материалам, соблюдать чистоту на рабочем месте, 

тщательно выполнять каждое задание [3]. 

Психологи отмечают, что занятия каллиграфией способствуют 

снижению стресса и развитию концентрации внимания у подростков. 

Аккуратное письмо усиливает чувство удовлетворённости и уверенности в 

своих силах. Более того, систематическая практика помогает улучшить 

саморегуляцию и дисциплину, что положительно отражается на общем 

эмоциональном развитии и становлении личности учащегося. 
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Анализ результатов за 2024 год показывает, что мотивация к учебе и 

навыки саморегуляции значительно растут после третьего месяца 

систематической работы с каллиграфией. Это подтверждает, что 

приобретенные навыки не только совершенствуются со временем, но и 

создают прочную основу для самостоятельного и осознанного обучения, 

формируя устойчивый интерес к познавательной деятельности. 

Эффективное обучение каллиграфии базируется на поэтапном 

освоении навыков – от изучения базовых штрихов и форм к сложным 

художественным элементам, что развивает усидчивость и аккуратность. 

Включение творческих заданий стимулирует самовыражение и позволяет 

укрепить творческое мышление. Межпредметный подход интегрирует знания 

из русского языка, изобразительного искусства и этики, расширяя 

возможности восприятия и применения каллиграфии как универсального 

средства учебного развития. 

Педагогическое исследование 2023-2024 учебного года выявило, что 

после полугодового обучения каллиграфии учащиеся 4-6 классов 

демонстрируют значительный рост таких качеств, как самоорганизация и 

учебная мотивация. Результаты свидетельствуют о том, что систематические 

каллиграфические занятия способствуют развитию ключевых личностных 

универсальных учебных действий, что подтверждает высокую 

эффективность методики. 

Практические кейсы показывают интеграцию каллиграфии с 

различными предметами, такими как литература и история, что усиливает 

междисциплинарный эффект. Например, художественная каллиграфия 

дополняет изучение классической русской прозы, создавая глубокий 

эмоциональный отклик. Такие примеры служат доказательством того, как 

искусство письма становится мощным средством развития как 

интеллектуальных, так и личностных компетенций. 

Развитию личностных УУД учащихся способствуют упражнения: 

 игровые ситуации («бюро находок» – учитель выставляет в 

окошечко элементы, а дети должны узнать, какая буква их «потеряла». 

«доктор Айболит» – доктор (ученик) «ставит диагноз больной букве» и 

рассказывает, как надо её лечить (правильно писать);  

 письмо под счёт или в такт счёту – способствует выработке 

плавного ритмичного письма определённого темпа;  

 упражнения на коррекцию элементов букв (овалов, полуовалов, 

петель, наклонных линий) – помогают отработать элементы букв. 

Несмотря на признанную важность каллиграфии, в практике 

образования встречаются трудности: нехватка квалифицированных педагогов 

и ограниченный доступ к специализированным материалам затрудняют 

внедрение [4]. В условиях цифровизации уменьшается мотивация к 

традиционному письму, что требует адаптации методических программ с 

учетом различных возрастных и подготовительных особенностей учеников. 

Разработка цифровых ресурсов и методик, объединяющих традиции и 

современные технологии, становится необходимым направлением развития. 
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Исследование, проведенное в 2024-2025 учебном году среди учащихся 

4-6 классов, подтверждает, что уровень владения каллиграфическим навыком 

напрямую связан с самооценкой и эффективностью в учебной деятельности 

(рис.1).  

Рисунок 1. Изменения личностных УУД после уроков каллиграфии 

 

Данные свидетельствуют, что чем выше качество почерка, тем лучше 

развиты личностные универсальные учебные действия, что влияет на общую 

успешность и социальную адаптацию школьника. 

Формирование каллиграфического навыка письма имеет большое 

педагогическое и общественно-воспитательное значение. Приучая детей к 

аккуратному и четкому письму, заботясь об устойчивости их почерка, 

учитель воспитывает у них аккуратность, трудолюбие, добросовестное и 

старательное отношение к выполнению любой работы, не только 

письменной, уважительное отношение к людям, к их труду, способствует их 

эстетическому воспитанию [5]. 

Каллиграфия остается ключевым элементом формирования 

личностных универсальных учебных действий и мотивации к учёбе. 

Современный методический подход позволяет адаптироваться к новым 

образовательным вызовам. В будущем развитие каллиграфии будет тесно 

связано с цифровизацией и индивидуализацией обучения, что обеспечит 

сохранение её значимости в меняющемся образовательном пространстве. 
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ИГРОВЫЕ ТЕХНОЛОГИИ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ 

 

Формирование у младших школьников системы универсальных 

учебных действий и мотивации к учению предполагает организацию учебно-

познавательной деятельности.Учебно-познавательная деятельность - это 

специально организуемое самим обучаемым или извне познание с целью 

овладения богатствами культуры, накопленной человечеством. Ее 

предметным результатом являются научные знания, умения, навыки, формы 

поведения и виды деятельности, которыми овладевает обучаемый.  

Для младшего школьника, по мнению большинства психологов и 

педагогов наиболее эффективным способом формирования и развития 

учебно-познавательной деятельности является использование на уроках 

игровых технологий. Это связанно с тем, что основной деятельностью 

ребенка  младшего школьного возраста – является игра, по средствам 

которой ребенок знакомится с окружающим миром, получает новые знания и 

обретает умения и навыки необходимые ему для жизни в обществе. 

Взаимодействие игровой и учебно-познавательной деятельности младших 

школьников  даёт возможность добывать знания самостоятельно, ребёнок 

ощущает радость успеха и уверенность в своих силах. 

В педагогической литературе учебно-познавательная деятельность 

рассматривается как взаимопроникновение учебной и познавательной 

деятельности, их взаимосвязи и взаимообусловленности. Специфика учебно-

познавательной деятельности состоит в том, что своим обязательным 

предметном результатом она имеет подчиняющиеся жестоким критериям 

научные знания в форме понятий, суждений и умозаключений, а также 

умения, навыки и общее интеллектуальное развитие. Другими словами она 

требует  научения знаниям, умениям и мышлению. В то же время учение 

связано со всеми другими видами деятельности. 

В структуре учебно-познавательной деятельности выделяют 

следующие компоненты: 

- сосредоточение внимания ученика на учебной ситуации; 

- ориентировка его в деятельности; 

- постановка цели деятельности; 

- выполнение учебных действий; 

- контроль и корректировка учебных действий; 

- оценка полученных результатов. 

С первых учебных дней школьники включаются в учебно - 

познавательную деятельность, при организации которой важно: привить 
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младшему школьнику потребности и навыки самостоятельного пополнения 

знаний; развитие умений и навыков логически рассуждать; развитие 

познавательных способностей учеников и умений использования всех 

источников познания. 

Таким образом, перед нами стоит задача: организовать такие условия, 

чтобы учебно-познавательная деятельность младших школьников 

осуществлялась полноценно, и, способствовала развитию всех сфер. 

Очевидно, что прочные знания, умения и навыки формируются у младших 

школьников только при наличии определенных теоретических знаний, а 

добросовестное отношение детей к учению опирается на их потребность, 

желание и умение учиться, которые возникают в процессе реального 

выполнения учебной деятельности. 

В связи с этим возникает вопрос о том, как процесс обучения сделать 

ярким, увлекательным, без принуждения. 

Широкие возможности для активизации учебного процесса дает 

использование игр. Эффективность обучения обусловлена в данном случае 

взрывом мотивации, повышением интереса к предмету. 

Игра мотивирует речевую деятельность, так как обучаемые 

оказываются в ситуации, когда актуализируется потребность что-либо 

сказать, спросить, выяснить, доказать, чем- то поделиться с собеседником. 

Школьники наглядно убеждаются в том, что язык можно использовать как 

средство общения. 

Игра активирует стремление ребят к контакту друг с другом и 

учителем, создает условия равенства в речевом партнерстве, разрушает 

традиционный барьер между учителем и учеником. 

Игра дает возможность робким, неуверенным в себе учащимся 

говорить и тем самым преодолевать барьер неуверенности. 

Игры положительно влияют на формирование познавательных 

интересов школьников, способствуют осознанному освоению иностранного 

языка. Они содействуют развитию таких качеств, как самостоятельность, 

инициативность; воспитанию чувства коллективизма. Учащиеся активно, 

увлеченно работают, помогают друг другу, 

внимательно слушают своих товарищей; учитель всего лишь управляет 

учебной деятельностью. 

Наиболее полное определение понятия игры дал Ш.А.Амонашвили: 

«Игра - это вид деятельности в условиях ситуаций, направленных на 

воссоздание и усвоение общественного опыта, в котором складываются и 

совершенствуется самоуправление поведением» [1, с. 20]. 

В структуру игровой технологии как деятельности входят 

целеполагание, планирование, реализации цели, а также анализ результатов, 

в которых личность полностью проявляет себя как субъект.  

С.Л. Рубинштейн писал: «Игра человека - порождение деятельности, 

посредством которой человек преобразует действительность и изменяет мир. 

Суть человеческой игры - в способности, отображая, преображать 

действительности. В игре впервые формируется и проявляется потребность 
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ребенка воздействовать на мир - в этом основное, центральное и самое общее 

значение игры». 

В начальной школе, изучая разные предметы, ученик на уровне 

возможностей своего возраста должен освоить способы познавательной, 

творческой деятельности, овладеть коммуникативными и информационными 

умениями, быть готовым к продолжению образования. Успешное обучение в 

начальной школе невозможно без формирования у младших школьников 

учебных умений, которые вносят существенный вклад в развитие 

познавательной деятельности ученика. В тоже время возрастные особенности 

развития детей младшего школьного возраста обуславливают необходимость 

плавного перехода от игровой деятельности к учебной познавательной 

деятельности, что осуществляется далеко не всегда. Именно поэтому 

проблема взаимодействия игровой и учебно-познавательной деятельности 

является актуальной. 

Феноменом игры является то, что, будучи развлечением, отдыхом, игра 

может превратиться в обучение, в терапию, в творчество, в модель типа 

человеческих отношений и проявлений в труде, воспитании. Современная 

школа делает ставку на активизацию учебного процесса и повышение 

качества обучения с одновременным снижением временныхзатрат.  

Благодаря использованию на уроках игровых приёмов и ситуаций, 

выступающих средством побуждения к учению и активизации обучающихся 

в учебной деятельности, создается игровая форма занятий. 

Уроки с использованием игр или игровых ситуаций являются 

эффективным средством обучения и воспитания. Содержание дидактической 

игры помогает осуществить учебные задачи, которые учитель ставит на 

уроке. Игра помогает не только освоить, но и систематизировать учащимся 

знания и умения. 

При подборе и проведении игр необходимо учитывать следующие 

требования: 

1. Игры должны соответствовать определенным учебно-

воспитательным задачам, программным требованиям к знаниям, умениям, 

навыкам, требованиям стандарта. 

2. Игры должны соответствовать изучаемому материалу и 

строиться с учетом подготовленности учащихся и их психологических 

особенностей 

3. Игры должны базироваться на определенном дидактическом 

материале и методике его применения 

4. Необходима продуманность системы оценивания за участие и 

результат игры 

5. При проведении игры большое значение имеет динамичность, 

эмоциональная привлекательность. 

6. Смысл игровых действий должен совпадать со смыслом и 

содержанием поведения в реальных ситуациях с тем, чтобы основной смысл 

игровых действий переносился в реальную жизнедеятельность. 
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7. Игру нужно организовывать и направлять, при необходимости 

сдерживать, но не подавлять, обеспечивать каждому участнику возможность 

проявления инициативы. 

8. По окончании игры необходимо проведение обсуждения хода 

игры и ее итогов. 

Дидактические игры различаются по обучающему содержанию, 

познавательной деятельности детей, игровым действиям и правилам, 

организации и взаимоотношениям детей, по роли преподавателя. 

Перечисленные признаки присущи всем играм, но в одних отчетливее 

выступают одни, в других – иные. 

 По характеру различают обучающие, тренировочные, 

контролирующие, обобщающие, творческие, коммуникативные 

профориентационные игры; 

 По количеству участников – индивидуальные, парные, 

коллективные, массовые игры; 

 По виду деятельности – физические (двигательные), 

интеллектуальные, трудовые, психологические игры; 

 По форме – путешествия, поручения, соревнования, 

предположения, загадки, беседы, настольно-печатные, словесные, сюжетно-

ролевые, предметные, коллективные дидактические, компьютерные игры; 

Важно с самого начала заинтересовать ребёнка, поэтому урок можно 

начинать с игрового момента. Часто в гости на уроки приходят сказочные 

герои: Буратино, Незнайка, Чебурашка, Айболит, Федора и т.д. Они просят 

помощи или приносят задания: загадки, ребусы, кроссворды, математические 

примеры, являются героями задач, текстов. 

Например, на одном из уроков математики герои сказок Чуковского 

просили ребят сосчитать, сколько посуды перемыла Федора, сосчитать 

сколько насекомых были в гостях у Мухи-Цокотухи. Когда ребятам нужно 

придумать слова на заданный звук или нужную орфограмму, а также при 

устном счёте, даю задание и бросаю ученику большой пёстрый мяч. Тот 

возвращает его учителю, называя ответ. 

При применении игровых технологий на занятиях нужно соблюдать 

следующие условия: 

- игра обязана быть доступной для младших школьников; 

- игровые технологии должны соответствовать учебно-воспитательным 

целям урока; 

- необходимо умеренное применение игр на уроках. 

Психологи и педагоги выделяют следующие виды уроков с 

использованием игровых технологий: 

1) ролевые игры на уроке;  

2) игровая организация учебного процесса с использованием заданий, 

которые, как правило, используются на традиционном уроке; 

3) игровая организация учебного процесса с использованием игровых 

заданий, например: урок - конкурс, урок - соревнование, урок - путешествие, 

урок - КВН; 
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4) применение игры на каком-либо этапе урока - начало, середина, 

конец; знакомство с новым материалом, закрепление знаний, умений, 

навыков, повторение и систематизация изученного. 

Игры занимают важное место в учебно-познавательной деятельности 

учащихся, они способствуют формированию, развитию познавательных 

интересов и активизации деятельности школьников, при этом выполняют ряд 

других значений [2]. Грамотно построенная и организованная с учетом 

специфики материала игра выполняет такие функции:тренирует память, 

творческое мышление, помогает обучающимся разработать мелкую 

моторику рук;стимулирует умственную деятельность школьников, 

формирует внимание и познавательный интерес к изучаемому 

предмету;является одним из способов преодоления неактивности учеников. 

Игровая и учебно-познавательная деятельноститесно связаны друг с 

другом. Применение на уроках игровых технологий способствует 

эффективному усвоению изучаемого материала, так как у ребенка, 

пришедшего в школу, на первый план выходит учебная деятельность, 

заменяя игровую, свойственную дошкольнику. Игры - это актуальная форма 

обучения, важным свойством игры на уроках является то, что она вносит 

разнообразие в учебный процесс, способствует успешному формированию 

познавательного интереса к урокам у обучающихся. 
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 ОРГАНИЗАЦИЯ РАБОТЫ ПО ВЫПОЛНЕНИЮ ПРОЕКТНЫХ 

ЗАДАНИЙ  В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ 

 

 Федеральный государственный образовательный стандарт 

(ФГОС) нового поколения требует использования в образовательном 

процессе технологий деятельностного типа и методов проектно-

исследовательской деятельности, которые определены как одно из условий 

реализации основной образовательной программы начального общего 

образования.  

 Проектное обучение следует вводить уже в начальной школе, считают 

учёные, педагоги (В.В. Гузеев, Е.Н. Землянская, Н.В. Иванова, Е.С. Полат, 

Н.Ю. Пахомова, М.А. Ступницкая, А.В. Хуторской и др.) поскольку именно 

там должно начинаться и в основном заканчиваться формирование тех 

универсальных умений, которые важны для дальнейшего успешного 

обучения.  

Опыт работы свидетельствует, что в использовании проектного метода 

в начальных классах эффективна следующая последовательность его 

модификаций: от недолговременных (1-2 урока) однопредметных проектов к 

долговременным, межпредметным, от личных проектов к групповым и 

общеклассным. 

В целом в проектной деятельности младших школьников можно 

выделить следующие этапы, соответствующие учебной деятельности: 

мотивационный (учитель: заявляет общий замысел, создает положительный 

мотивационный настрой; ученики: обсуждают, предлагают собственные 

идеи); планирующий – подготовительный (определяются тема и цели 

проекта, формулируются задачи, вырабатывается план действий, 

устанавливаются критерии оценки результата и процесса, согласовываются 

способы совместной деятельности сначала с максимальной помощью 

учителя, позднее с нарастанием ученической самостоятельности); 

информационно-операционный (ученики: собирают материал, работают с 

литературой и другими источниками, непосредственно выполняют проект; 

учитель: наблюдает, координирует, поддерживает, сам является 

информационным источником); рефлексивно-оценочный (ученики: 

представляют проекты, участвуют в коллективном обсуждении и 

содержательной оценке результатов и процесса работы, осуществляют 

устную или письменную самооценку, учитель выступает участником 

коллективной оценочной деятельности). 
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Как подчеркивает Н.Ю. Пахомова, степень активности учеников и 

учителя на разных этапах разная. В учебном проекте ученики должны 

работать самостоятельно, и степень этой самостоятельности зависит не от их 

возраста, а от сформированности умений и навыков проектной деятельности. 

Каковы бы ни были опыт учащихся и их возраст, какова бы ни была 

сложность учебного проекта, степень активности – самостоятельности можно 

представить в следующей схеме: 

1-й этап — УЧИТЕЛЬ ученик 

2-й и 3-й этапы — учитель УЧЕНИК 

Последний этап — УЧИТЕЛЬ ученик 

Как видно из схемы, роль учителя, несомненно, велика на первом и 

последнем этапах. И от того, как учитель выполнит свою роль на первом 

этапе – этапе погружения в проект, - зависит судьба проекта в целом. Здесь 

есть угроза свести работу над проектом к формулированию и выполнению 

задания по самостоятельной работе учащихся. На последнем этапе роль 

учителя велика, поскольку ученикам не под силу сделать обобщение всего 

того, что они узнали или исследовали, протянуть мостик к следующей теме, 

прийти, может быть, к неожиданным умозаключениям, которые поможет 

сделать учитель с его богатым житейским опытом, научным кругозором, 

аналитическим мышлением. 

Как сделать так, чтобы работа учащихся действительно была 

проектной, чтобы она не сводилась к просто самостоятельной работе по 

какой-либо теме. Прежде всего, замечает Н.Ю. Пахомова, начиная работу над 

проектом, учитель пробуждает в учащихся интерес к теме проекта. Тема 

учебного плана и тема проекта – это разные темы. Тема проекта должна быть 

сформулирована естественным для детей языком и так, чтобы вызвать их 

интерес. Это может быть рассказанная сказка, притча, разыгранная 

инсценировка или просмотренный видеосюжет. Тема должна быть не только 

близка и интересна, но и доступна, т.к. это младшие школьники. 

Затем на этапе погружения в проект учитель очерчивает проблемное 

поле. Из проблемы проекта, полученной в результате проблематизации, 

вытекают цель и задачи проекта. Задачи проекта – организация и проведение 

определенной работы для поиска способов решения проблемы проекта. 

Таким образом, погружение в проект требует от учителя глубокого 

понимания всех психолого-педагогических механизмов воздействия на 

учащихся. 

На втором этапе организуется деятельность детей. Если проект 

групповой, то необходимо организовать детей в группы, определить цели и 

задачи каждой группы. По необходимости определить роль каждого члена 

группы. На этом же этапе происходит и планирование работы по решению 

задачи проекта. Оно может быть параллельным или последовательным. 

После того как спланирована работа, пора действовать. И это уже 

третий этап. Здесь учитель вообще может «потеряться», т.е. Стать эдаким 

«малюсеньким наблюдателем». Ребята все делают сами. Безусловно, степень 

самостоятельности зависит от того, как мы их подготовили. Когда детям не 
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хватает знаний, каких-то умений, наступает благоприятный момент для 

подачи нового материала. Учитель на контроле: нормально ли идет ход 

деятельности, каков уровень самостоятельности. 

Этап презентации как одна из целей проектной деятельности и с точки 

зрения ученика, и сточки зрения учителя бесспорно обязателен. Он 

необходим для завершения работы, для анализа проделанного, самооценки и 

оценки со стороны, демонстрации результатов. Результатом работы над 

проектом является найденный способ решения его проблемы. О нем и надо 

рассказать прежде всего, причем доказательно, поясняя, как была поставлена 

проблема, какими были вытекающие из нее цель и задачи проекта, кратко 

охарактеризовать возникавшие и отвергнутые, побочные способы ее решения 

и показать преимущество выбранного способа. Для успешной работы на 

этапе презентации нужно научить учащихся сжато излагать свои мысли, 

логически связно выстраивать сообщение, готовить наглядность, 

вырабатывать структурированную манеру изложения материала. На этапе 

презентации учитель обобщает, резюмирует, дает оценку. Важно, чтобы 

учебный и воспитательный эффекты были максимальными. 

В процессе проектной деятельности, по мнению И.С.Сергеева, 

формируются следующие общеучебные умения и навыки: 

1. Рефлексивные умения:  

— умение осмыслить задачу, для решения которой недостаточно 

знаний; 

— умение отвечать на вопрос: чему нужно научиться для решения 

поставленной задачи? 

1. Поисковые (исследовательские) умения: 

— умение самостоятельно генерировать идеи, т.е. изобретать способ 

действия, привлекая знания из различных областей; 

— умение самостоятельно найти недостающую информацию в 

информационном поле; 

— умение запросить недостающую информацию у эксперта 

(учителя, консультанта, специалиста); 

— умение находить несколько вариантов решения проблемы; 

— умение выдвигать гипотезы; 

— умение устанавливать причинно-следственные связи. 

2. Навыки оценочной самостоятельности. 

3. Умения и навыки работы в сотрудничестве: 

— умение коллективного планирования; 

— умение взаимодействовать с любым партнером; 

— умения взаимопомощи в группе в решении общих задач; 

— навыки делового партнерского общения; 

— умение находить и исправлять ошибки в работе других 

участников группы. 

4. Коммуникативные умения: 

— умение инициировать учебное взаимодействие со взрослыми – 

вступать в диалог, задавать вопросы и т.д.; 
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— умение вести дискуссию; 

— умение отстаивать свою точку зрения; 

— умение находить компромисс; 

— навыки интервьюирования, устного опроса и т.п. 

6. Презентационные умения и навыки:  

— навыки монологической речи; 

— умение уверенно держать себя во время выступления; 

— артистические умения; 

— умение использовать различные средства наглядности при 

выступлении; 

— умение отвечать на незапланированные вопросы. 

Для ученика проект – это возможность максимального раскрытия 

своего детского потенциала, деятельность, которая позволяет: 

  проявить себя, 

  попробовать свои силы, 

 приложить свои знания, 

 принести пользу, 

 показать публично достигнутый результат. 

Включение школьников в проектную деятельность происходит 

постепенно, с первого класса. Сначала это были небольшие творческие 

проекты: книжки – малышки, выставки рисунков и поделок, сборники 

загадок, стенгазеты и фотогазеты к различным мероприятиям, датам  и т.д. 

Это краткосрочные проекты продолжительностью от 1 урока до недели. 

Постепенно уровень сложности повышается. Дети выполняют уже довольно 

сложные работы. Теперь мы перешли к долгосрочным проектам, 

рассчитанным на неделю, месяц и более. Среди наиболее значительных 

работ, которые выполнили ученики, можно назвать следующие: социальный 

проекты «День Победы», «Здоровым быть здорово», «Мой микрорайон». 

Проектный метод помогает и в сплочении коллектива. Так, необходимо 

было подготовить инсценирование сказки «Репка на новый лад» в рамках 

внеурочной деятельности . На первом этапе - подготовительном – был выбор 

сказки. На втором – знакомство с русской народной сказкой и её вариациями. 

На этапе планирования были распределены роли (по желанию детей). 

Каждый ученик, имеющий свою роль в спектакле, определил оформление 

(костюм). Далее шли репетиции. Дети были увлечены данным процессом. И 

вот этап защиты проекта – выступление наперед первоклассниками. 

Результат был очевиден. Увлеченность, ответственность, умение донести до 

зрителей слова героев, эмоции – все это было достигнуто.  К каждому 

проекту учащиеся подходят творчески, проявляют максимум 

самостоятельности, наглядно видят результаты своего труда, пользу своего 

проекта.  

Работа над проектом способствует воспитанию у учащихся: значимых 

общечеловеческих ценностей (социальное партнерство, толерантность, 

диалог); чувство ответственности, самодисциплины; способности 
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к методической работе и самоорганизации. Проектная деятельность 

развивает: исследовательские и творческие способности личности.  

Сами дети отмечают, что, работая над проектом в группах, становятся 

дружнее, более сплочёнными, внимательнее друг к другу, учатся 

прислушиваться к чужому мнению, обсуждать его, а не опровергать сразу, 

как иногда бывает. 

  Метод проектов – это одна из конкретных возможностей 

использовать жизнь для воспитательных и образовательных целей. Вот 

почему можно сказать, что метод проектов расширяет горизонты в 

педагогической теории и практике. Он открывает путь, показывающий, как 

перейти от словесного воспитания к воспитанию в самой жизни и самой 

жизнью. 

Итак, благодаря использованию метода проектов повышается 

вероятность творческого развития учащихся; естественным образом 

происходит соединение теории и практики, что делает теорию более 

интересной и более реальной; развивается активность учащихся, которая 

приводит их к большей самостоятельности; укрепляется чувство социальной 

ответственности, а, кроме всего прочего, дети на занятиях испытывают 

истинную радость.  
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ВОСПИТАНИЕ СТУДЕНТОВ ПРИ ОБУЧЕНИИ В СИСТЕМЕ 

СРЕДНЕГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ: 

КОМПЛЕКСНЫЙ ПОДХОД К ФОРМИРОВАНИЮ ЛИЧНОСТИ И 

ПРОФЕССИОНАЛА 

 

Система среднего профессионального образования (СПО) занимает 

уникальное место в отечественной образовательной системе, являясь 

мостом между школьной скамьей и реальным производством, между 

юностью и началом профессиональной жизни. В условиях быстро 

меняющегося рынка труда и вызовов современного общества, задача СПО 

не ограничивается только передачей профессиональных знаний и навыков. 

Она включает в себя всестороннее воспитание личности, формирование 

гражданской позиции, моральных качеств и готовности к саморазвитию. 

Воспитание в СПО — это неотъемлемая часть образовательного процесса, 

направленная на подготовку не просто квалифицированного специалиста, 

но и ответственного гражданина, способного к эффективной деятельности и 

самореализации в обществе. 

Актуальность и специфика воспитательной работы в СПО. 

Воспитательная работа в СПО имеет ряд специфических особенностей. 

Возрастные особенности контингента: Студенты СПО — это 

преимущественно подростки и ранняя молодежь (15-19 лет), находящиеся 

на этапе активного формирования мировоззрения, ценностных ориентаций, 

выбора жизненного пути и профессионального самоопределения. В этот 

период особенно важна поддержка, наставничество и формирование зрелой 

личности. 

Профессиональная направленность. Воспитание тесно интегрировано 

с профессиональной подготовкой. Формирование таких качеств, как 

дисциплинированность, ответственность, аккуратность, трудолюбие, 

стремление к качеству, профессиональная этика, является частью освоения 

выбранной профессии. 

Социокультурная среда. Колледж или техникум часто является для 

студентов первой взрослой социальной средой, где они осваивают нормы 
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общежития, взаимодействия в коллективе, учатся самостоятельности и 

ответственности. 

Разнородность контингента. Студенты приходят с разным уровнем 

школьной подготовки, из разных социальных условий, с различными 

жизненными установками, что требует индивидуального подхода в 

воспитании. 

Запрос работодателей. Современные работодатели ценят не только 

"жесткие" профессиональные навыки (hard skills), но и "гибкие" (soft skills): 

умение работать в команде, коммуникабельность, инициативность, 

ответственность, критическое мышление, стрессоустойчивость – все это 

является результатом эффективной воспитательной работы. 

Основные направления (цели) воспитательной работы. 

Воспитание в системе СПО представляет собой комплексный процесс, 

охватывающий несколько ключевых направлений: 

Профессионально-трудовое воспитание. 

Формирование осознанного отношения к труду как к главной 

ценности. 

Развитие профессиональной этики, ответственности, 

дисциплинированности, аккуратности. 

Воспитание стремления к качеству, освоению новых технологий, 

повышению квалификации. 

Формирование навыков безопасного труда и охраны окружающей 

среды. 

Развитие инициативности, предприимчивости, готовности к решению 

производственных задач. 

Гражданско-патриотическое воспитание: 

Формирование активной гражданской позиции, уважения к закону и 

правопорядку. 

Воспитание патриотизма, гордости за свою страну, ее историю, 

культуру и достижения. 

Развитие социальной ответственности, готовности к участию в 

общественной жизни. 

Формирование толерантности, уважения к культурному и 

национальному многообразию. 

Нравственное и эстетическое воспитание: 

Формирование общечеловеческих ценностей: честности, 

порядочности, доброты, взаимопомощи, справедливости. 

Развитие эстетического вкуса, способности воспринимать и ценить 

прекрасное в искусстве, природе, повседневной жизни и профессиональной 

деятельности. 

Воспитание культуры поведения, общения, речи. 

Интеллектуальное воспитание и развитие информационной культуры: 

Формирование познавательной активности, стремления к 

самообразованию и непрерывному обучению. 
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Развитие критического мышления, аналитических способностей, 

умения работать с информацией. 

Воспитание ответственности за свои знания и их применение. 

Физическое воспитание и формирование здорового образа жизни: 

Пропаганда здорового образа жизни, ответственного отношения к 

своему здоровью. 

Формирование навыков физической культуры, занятия спортом. 

Профилактика вредных привычек (курение, алкоголизм, наркомания). 

Воспитание культуры безопасности жизнедеятельности. 

Экологическое воспитание: 

Формирование бережного отношения к природе, понимания 

экологических проблем. 

Развитие экологического сознания и ответственности в 

профессиональной деятельности и повседневной жизни. 

Принципы воспитательной работы. 

Эффективная воспитательная работа базируется на следующих 

принципах: 

1. Принцип системности и комплексности: Воспитание не должно 

быть эпизодическим, а представлять собой целостную систему 

взаимосвязанных мероприятий и подходов. 

2. Принцип личностно-ориентированного подхода: Учет 

индивидуальных особенностей, интересов и потребностей каждого 

студента. 

3. Принцип деятельностного подхода: Воспитание через активное 

включение студентов в различные виды деятельности (учебную, трудовую, 

общественную, творческую, спортивную). 

4. Принцип партнерства: Взаимодействие со всеми участниками 

образовательного процесса – преподавателями, родителями, 

работодателями, общественными организациями. 

5. Принцип преемственности: Обеспечение связи между воспитанием 

на разных этапах обучения и во взаимодействии с семьей и социумом. 

6. Принцип создания воспитывающей среды: Формирование 

благоприятной атмосферы в колледже, основанной на уважении, 

сотрудничестве и поддержке. 

Формы и методы воспитательной работы. 

Воспитание студентов в СПО реализуется через множество форм и 

методов. 

В рамках учебного процесса. 

Интеграция воспитательного потенциала дисциплин: Обсуждение 

вопросов профессиональной этики, социальной ответственности, истории 

профессии на занятиях по специальным и общеобразовательным 

дисциплинам. 
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Проектная и исследовательская деятельность: Выполнение проектов, 

требующих командной работы, принятия решений, ответственности за 

результат. 

Кейс-методы: Анализ производственных и этических ситуаций, 

требующих осмысления и выбора правильного решения. 

Экскурсии на предприятия: Знакомство с реальным производством, 

трудовыми коллективами, нормами поведения. 

Встречи с ведущими специалистами, ветеранами труда: Передача 

опыта, традиций, ценностей. 

В рамках внеурочной и внеучебной деятельности: 

Студенческое самоуправление: Создание и поддержка органов 

студенческого самоуправления, вовлечение студентов в принятие решений, 

организацию мероприятий, что способствует развитию лидерских качеств, 

ответственности. 

Кружки и секции: Организация предметных кружков, спортивных 

секций, творческих студий, клубов по интересам. 

Волонтерское движение: Участие в социально значимых проектах, 

акциях милосердия, экологических инициативах. 

Тематические мероприятия: Проведение классных часов, кураторских 

часов, конференций, дебатов, праздников, посвященных профессиональным 

датам, государственным праздникам, историческим событиям. 

Конкурсы профессионального мастерства: Стимулирование к 

достижению высоких результатов, формирование здоровой конкуренции. 

Культурно-массовые мероприятия: Посещение театров, музеев, 

выставок, организация совместных праздников. 

Создание воспитывающей среды в образовательной организации: 

Внутритехникумовский распорядок и правила поведения: 

Формирование дисциплины, уважения к нормам. 

Пример педагогов и мастеров производственного обучения: Личный 

пример преподавателя как образец профессионализма, порядочности и 

гражданственности. 

Психологическое сопровождение: Работа психологов по адаптации 

студентов, профилактике девиантного поведения, разрешению конфликтов. 

Информационная среда: Использование стендов, сайта, социальных 

сетей колледжа для трансляции ценностей, достижений, новостей. 

Взаимодействие с социальными партнерами: 

Семья: Проведение родительских собраний, индивидуальная работа с 

родителями, совместные мероприятия. 

Работодатели: Совместное участие в разработке воспитательных 

программ, организация практики, наставничество, создание системы 

обратной связи. 

Общественные организации, органы власти: Привлечение к 

проведению совместных мероприятий, реализации социальных проектов. 

Роль ключевых участников 
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Преподаватель и мастер производственного обучения являются 

центральными фигурами в воспитательном процессе. Они не только 

передают знания, но и служат образцом профессионализма, 

гражданственности, нравственности. Их задача – быть наставниками, 

кураторами, поддерживать студентов и развивать их потенциал. 

Администрация образовательной организации определяет стратегию 

воспитательной работы, создает необходимые условия, обеспечивает 

кадровые и материальные ресурсы, координирует деятельность всех 

структурных подразделений. 

Студенческое самоуправление активно участвует в планировании, 

организации и проведении воспитательных мероприятий, что способствует 

формированию лидерских качеств и социальной ответственности. 

Семья и работодатели выступают важными партнерами, 

дополняющими и усиливающими воспитательное воздействие 

образовательной организации. 

Заключение 

Воспитание студентов в системе среднего профессионального 

образования — это непрерывный, целенаправленный и многогранный 

процесс, который выходит за рамки аудиторных занятий. Оно направлено 

на формирование гармонично развитой личности, способной не только 

успешно реализовать себя в выбранной профессии, но и активно 

участвовать в жизни общества, быть ответственным гражданином и 

достойным человеком. В условиях динамичных изменений современного 

мира, инвестиции в воспитание молодого поколения в СПО являются 

стратегически важными для будущего страны, обеспечивая приток не 

только квалифицированных кадров, но и социально зрелых, ответственных 

и инициативных специалистов. 
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ИННОВАЦИОННЫЕ ПОДХОДЫ В ИЗОБРАЗИТЕЛЬНОЙ 
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ТЕХНИК РИСОВАНИЯ В РАБОТЕ С ДЕТЬМИ 

 

Дети с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ) часто 

сталкиваются с трудностями в социальной адаптации и интеграции в 

общество. Изобразительное творчество является одним из действенных 

способов поддержки и развития таких детей. Использование нестандартных 

методов рисования, таких как арт-терапия, помогает детям с особыми 

возможностями выражать свои чувства, мысли и переживания, а также 

развивать творческий потенциал. 

Вопрос поддержки и развития детей с особыми потребностями остаётся 

важным и требует постоянного внимания. Использование нестандартных 

методов в изобразительном творчестве представляет собой один из 

эффективных способов помощи в их коррекции и развитии. 

Нестандартные методы в изобразительном творчестве включают 

различные способы и подходы, отличающиеся от обычных техник рисования 

и живописи. Одним из таких методов является арт-терапия. Арт-терапия — 

это метод, при котором через творчество используют изобразительную 

деятельность для лечения и коррекции эмоциональных и психологических 

проблем. Этот подход помогает детям выражать свои чувства и мысли, а 

также развивать социальные и коммуникативные навыки. [1, С. 116]. 

В этом направлении коррекционная работа с детьми с ОВЗ проводится 

в два этапа: 

 На первом этапе дети через игру узнают и изучают различные свойства 

предметов вокруг себя, а также учатся взаимодействовать с другими людьми. 

 Второй этап является главным, на этом этапе дети начинают проявлять 

свою самостоятельность и творческий подход. 

Применение нетрадиционных техник изображения рассматривается как 

актуальное и перспективное направление коррекционно-педагогической 

работы. Под термином «нетрадиционный» понимается применение новых 

материалов, инструментов и способов изображения объекта, которые не 

являются стандартными и широко распространёнными в педагогической 

практике образовательных учреждений. Разные виды изобразительной 

деятельности дают возможность разнообразно применять разные средства 

для воплощения задуманных образов. Ребенок получает возможность 

выразить что-то важное для него. 

Именно изобразительная деятельность оказывает положительное 

влияние на развитие различных сторон психики ребенка и формирование его 

личности в целом. Связь изобразительной деятельности с общим 
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психическим развитием детей позволяет активно применять её как 

эффективное средство для исправления недостатков в психике ребенка. 

Кроме этого, изобразительная деятельность имеет неоценимое значение для 

всестороннего эстетического, нравственного и трудового развития детей с 

ограниченными возможностями. Она открывает перед детьми много 

интересного, красивого, занимательного.  

 У детей с ограниченными возможностями часто встречаются 

проблемы с вниманием, памятью, мелкой моторикой и речью, а также 

ограниченное представление об окружающем мире. Всё это негативно 

сказывается на их общем развитии. 

Учитывая эти сложности, при работе с детьми мы ставим перед собой 

такие задачи: 

формирование у детей умения замечать и воспринимать основные 

характеристики изображаемых объектов, такие как цвет, форма, размер и 

текстура; 

создание, уточнение и расширение знаний детей об окружающих их 

предметах и явлениях; 

развитие целенаправленных движений кисти и пальцев рук, движений 

обеих рук под контролем зрения.  

Творческая деятельность в области изобразительного искусства 

напрямую связана с изучением и пониманием окружающего мира. 

Использование нестандартных методов помогает расширить знания и 

представления детей о предметах, их свойствах, способах их использования и 

взаимодействия с материалами. У детей развиваются умения переноса 

усвоенных знаний в новые условия. Они узнают, что рисовать можно как 

красками, карандашами, фломастерами, так и ладонью, пальцами, кулаком, 

ребром ладони, использовать для рисования и аппликации разные штампы и 

сухие листья. Когда дети непосредственно касаются краски пальцами, они 

изучают её характеристики — например, насколько она густая, твердая или 

вязкая. Это помогает развивать у них тактильное восприятие. 

Применение нестандартных техник помогает детям развивать мелкую 

моторику, точные и скоординированные движения, что в дальнейшем 

облегчает освоение навыков работы с кисточками, карандашами, ручками, 

фломастерами и ножницами. Кручение и сминание бумаги, растирание 

пластилина пальцем по поверхности, рисование пальцем вместо кисти, а 

также захват мелких и сыпучих материалов тремя пальцами — всё это 

значительно развивает и укрепляет мелкую моторику у детей. 

Благодаря использованию нетрадиционных техник на занятиях с 

детьми, мы способствуем более точному формированию сенсорных 

представлений, таких как цвет, форма, величина, ориентировка на листе 

бумаги, так как многократное повторение материала в разных видах 

деятельности значительно облегчает детям запоминание и перенос 

усвоенных знаний. Кроме того, творчество способствует развитию у детей 

умения обобщать, сравнивать и анализировать образец. Положительные 
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эмоции, которые они испытывают во время занятий, помогают им доводить 

начатое дело до конца [4, С. 124]. 

К достоинствам нетрадиционных техник относятся и простота 

исполнения выразительного образа, яркость и фактурность материала, 

использование доступных для понимания и воспроизведения ребенком 

изобразительных средств. 

Хочу рассказать о нескольких техниках, которые мы применяем в 

работе с детьми:  

Рисование с помощью отпечатков листьев. Сначала листья покрывают 

гуашью, затем окрашенной стороной кладут на лист бумаги и аккуратно 

прижимают. В результате получается яркий и аккуратный отпечаток 

растения. 

Во время творческих заданий я использую объяснение, хвалю и даю 

положительную оценку, чтобы мотивировать детей на выполнение работы. 

Рисование ватными палочками в коррекционной работе помогает 

развивать творческий потенциал, фантазию, воображение, 

сосредоточенность, согласованность движений, координацию и мелкую 

моторику пальцев рук у детей с нарушениями развития.    

С помощью этой техники можно изучать цвета, формы, цифры, буквы, 

времена года и многое другое. 

Рисование с помощью ладошки, ребра руки или пальцев. Техника 

состоит в том, что ребёнок макает нужную часть руки в краску и 

отпечатывает её в центре листа бумаги так, как требуется для создания 

рисунка. После этого лишняя краска аккуратно удаляется салфеткой. 

 При использовании техники «ладонное» рисование у детей 

развиваются моторика, тактильные ощущения и восприятие цветов. 

Рисование с помощью соли. Сначала дети создают рисунок красками, а 

затем на влажное изображение посыпают крупную соль по всей поверхности 

листа. Когда краска высыхает, соль аккуратно стряхивают, оставляя 

интересный эффект на рисунке. 

Также, на наших занятиях, ребята с удовольствием рисуют песком, 

манкой, выполняют аппликации из крученых салфеток и пуговиц. 

По итогам коррекционно-развивающих занятий мы видим 

положительные изменения в развитии детей: в процессе работы у них 

преобладает хорошее настроение, они становятся более активными, 

уменьшается количество негативных реакций, таких как стереотипные 

движения и эмоциональные вспышки. Также заметно улучшение внимания, 

дети лучше понимают простые инструкции и начинают контролировать свои 

действия. У некоторых детей хорошо формируются образцы восприятия 

цвета, формы и размера. Также заметны успехи в развитии речи: дети лучше 

понимают речь, значительно увеличивается их активный словарный запас, а 

некоторые с радостью показывают свои достижения и умения. 

Исходя из всего выше сказанного, можно заключить, что применение 

нестандартных художественных методов является очень перспективным 

подходом в работе с детьми, имеющими различные трудности в развитии.  
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ДИСТАНЦИОННЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ 

ТЕХНОЛОГИЙ НА УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА И ЛИТЕРАТУРЫ 

 

Новые образовательные стандарты ориентируют нас на выявление и 

развитие природной одаренности ребенка с целью его успешной 

социализации в будущем. При этом векторе развития образования выстроить 

образовательный процесс возможно только на основе максимальной 

индивидуализации обучения, в том числе с использованием технологий 

дистанционного обучения. 

Использование дистанционных образовательных технологий – это 

качественно новый уровень взаимодействия между учителем и 

обучающимися. 

Современное общество требует активную личность, способную 

ориентироваться в бесконечном информационном потоке, нацеленную на 

непрерывное саморазвитие и самообразование. В подобной ситуации на 

педагога ложится новая функция – роль проводника знаний, помощника и 

консультанта. Знание уже выступает не как цель, а как способ развития 

личности.
9
 

Современная реальность позволяет реализовывать образовательные 

программы, используя дистанционные образовательные технологии, которые 
                                                 

9 Полат Е.С, Моисеева М.В., Петров А.Е. Педагогические технологии дистанционного 

обучения / Под ред. Е.С.Полат. — М., "Академия", 2006. 

https://urait.ru/bcode/557827
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включают в себя разнообразные электронные информационные и 

образовательные ресурсы, телекоммуникационные технологии, 

соответствующие технологические средства, дающие возможность 

обучающимся освоить программы в полном объеме независимо от места 

нахождения.  

Применяя дистанционные образовательные технологии, педагог 

решает следующие задачи: 

1. Повышение учебной мотивации. 

2. Развитие у обучающихся познавательной активности 

посредством развития умения работать с различными дополнительными 

источниками информации, которые требуют использования технических 

возможностей компьютера и сети Интернет. 

3. Развитие у обучающихся самостоятельности в учебном процессе. 

Основными принципами применения дистанционных образовательных 

технологий являются: 

- принцип интерактивности, выражающийся в возможности 

постоянных контактов всех участников учебного процесса с помощью 

специализированной информационно-образовательной среды (в том числе 

электронная почта, видеосвязь, Интернет-конференции, on-line - тесты); 

- принцип адаптивности, позволяющий легко использовать учебные 

материалы нового поколения, содержащие цифровые образовательные 

ресурсы, в конкретных условиях учебного процесса; 

- принцип гибкости, дающий возможность участникам учебного 

процесса работать в необходимом для них темпе и в удобное для себя время; 

позволяющий использовать ученику необходимые учебные ресурсы для 

реализации индивидуальных учебных интересов; 

- принцип оперативности и объективности оценивания учебных 

достижений учащихся. 
В процессе преподавания русского языка можно использовать 

презентации, видео и аудиофайлы, тесты по различным темам, электронные 

учебники и тренажеры, звуковые диктанты и изложения, электронные 

энциклопедии, материалы лингвистических и литературоведческих сайтов и 

т.д. 

В последнее десятилетие созданы цифровые платформы, имеющие 

широкие функциональные возможности, образовательный контент и 

методические материалы, покрывающие бόльшую часть основной 

программы общего образования. Они могут быть использованы как в 

деятельности общеобразовательного учреждения, так и для организации 

индивидуального образовательного процесса в рамках дистанционного 

обучения. 

Учителю – словеснику можно использовать следующие ресурсы: 

 Справочно-информационный портал ГРАМОТА.РУ – русский 

язык для всех http://www.gramota.ru/ 

 Videouroki.net 

 Образовательный сайт Инфоурок 
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 Сайт Кабинет русского языка и литературы Русский язык.-

URL:5-11http://ruslit.ioso.ru/ 

 Платформа «Яндекс. Учебник», серверы «Яндекс. Эфир», 

«Яндекс. Репетитор»https://education.yandex.ru/ 

 Платформа «ЯКласс» https: ://www.yaklass/ru/ - сборник 

интерактивных задач и видеоуроков 

 Сервис от Учи. ру позволяет проводить онлайн –уроки со всем 

классом 

 Библиотека видеоуроков «InternetUrok.ru»представляет собой 

сборник видеоуроков, видеолекций, конспектов и тестов по всем темам 

школьной программы. 

 Культура письменной речи http://gramma.ru/ 

 Интерактивная рабочая тетрадь Skysmart https://skytea.ch/go/qv 

 Электронная библиотека - тексты русской литературы 

http://public-library.narod.ru/ 

 Образовательный портал для подготовки к экзаменам.-

 URL:http://rus.reshuege.ru/ 

Уроки  литературы позволяют организовать просмотр видеоматериалов 

как иллюстративный материал к изучаемым произведениям, помогающие 

сопоставить авторскую и режиссёрскую интерпретацию, сравнить фрагменты 

художественного текста и видеофрагмента, выполнить задания на 

восстановление сюжетной линии произведения, проанализировать 

поэтический текст, а также организовать беседы по просмотренному 

эпизоду
10

. 

Результатом просмотра таких лекций становится конспект 

просмотренного материала. 

Самоконтроль знаний, умений, навыков учащиеся могут осуществлять 

с помощью дистанционных технологий: 

 Разноуровневые онлайн-тесты   

https://moeobrazovanie.ru/online_test/russkiy_yazyk 

 Дидактические материалы онлайн 

 https://rosuchebnik.ru/metodicheskaja-pomosch/materialy/predmet-russkiy-

yazyk_type-didakticheskie-materialy/ 

Методы дистанционного обучения обязательно должны включать в 

себя традиционные виды деятельности учащихся на уроках русского языка и 

литературы: работа с учебником, письменные работы в тетрадях, устный 

опрос, выполнение иллюстраций, чтение, пересказ, анализ текста, чтение 

наизусть, выполнение различных творческих работ и многое другое. 

Таким образом, дистанционное образование не может заменить в 

полном объеме непосредственное сотрудничество ученик – учитель, но при 

                                                 

10  Никуличева Н. В. Внедрение дистанционного обучения в учебный процесс образовательной 

организации: практическое пособие /Н. В. Никуличева.-М.: Федеральный институт развития образования, 

2016.-72с. 
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грамотном использовании становится хорошим помощником в реализации 

образовательных программ. 

При рациональном сочетании дистанционных и здоровьесберегающих 

технологий процесс обучения дает очевидные результаты, главным из 

которых становится повышение учебной мотивации.
11

 

Бесспорным является тот факт, что использование дистанционных 

образовательных технологий в традиционном обучении помогает создать 

атмосферу взаимного сотрудничества, позволяет учащемуся чувствовать 

поддержку со стороны преподавателя, может способствовать установлению 

более доверительных отношений между участниками образовательного 

процесса и, таким образом, индивидуализации обучения. 

Опыт применения дистанционных технологий дает право говорить о 

ряде преимуществ такого обучения: 

1. Для обучающихся становится доступной «перекрестная» 

информация, так как открывается возможность обращения к альтернативным 

источникам информации при использовании технических возможностей 

компьютера, ресурсов сети Интернет. 

2. Индивидуализация процесса обучения, которая предполагает 

организацию разнопланового сопровождения и поддержки учащихся со 

стороны педагога. 

3. Повышение качества и доступности образовательного процесса 

ввиду возможности использования автоматизированных обучающих и 

тестирующих систем, заданий для самоконтроля и т.п. 

4. Развитие творческого и интеллектуального потенциала учащихся 

за счет повышения самоорганизации, взаимодействия с современной 

компьютерной техникой. 

Использование дистанционных технологий стимулирует педагога к 

постоянному самообразованию и саморазвитию, так как предполагает 

следующие умения и навыки: 

1. Вести поиск в различных электронных справочниках, базах 

данных, информационно-поисковых системах. 

2. Организовывать хранение информации, ее анализ и выбор 

адекватных форм ее представления с помощью современных 

мультимедийных технологий. 

3. Использовать полученные данные при решении конкретных 

творческих и проблемных задач. 

Время не стоит на месте. С развитием новых технологий развивается 

мир. Прогресс приходит во все сферы нашей жизни, в том числе и в 

образование. 

                                                 

11 Дроздецкая Г. В. Вопросы дистанционного образования при обучении русскому языку и культуре речи // 

Философия образования. - 2011. - № 6 (39). - С. 307-315. 
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Но пока еще все только начинается, на пути возникает множество 

вопросов и проблем в использовании дистанционных образовательных 

технологий, которые всем нам предстоит решать. 

 

 

 Список литературы 

1.Андреев А.А. Введение в дистанционное обучение. Учебно-

методическое пособие. - М.: ВУ, 2007. 

2.Дроздецкая Г. В. Вопросы дистанционного образования при 

обучении русскому языку и культуре речи // Философия образования. - 2011. 

- № 6 (39). - С. 307-315. 

3.Ибрагимов И. Информационные технологии и средства 

дистанционного обучения: Академия, 2017. 

4.Методические рекомендации по изучению учебных предметов 

«Русский язык», «Литература» в 2020 -2021 учебном году/сост. Мельникова 

Л. В., Король Г. Н., Рубинская Н. О.- ГОУ ДПО «ДонРИДПО».-Донецк: 

Истоки, 2020.- 144с. 

5.Никуличева Н. В. Внедрение дистанционного обучения в учебный 

процесс образовательной организации: практическое пособие /Н. В. 

Никуличева.-М.: Федеральный институт развития образования, 2016.-72с. 

6.Полат Е.С, Моисеева М.В., Петров А.Е. Педагогические технологии 

дистанционного обучения / Под ред. Е.С.Полат. — М., "Академия", 2006. 

 

  



344 

Юзва Н.М.,  

учитель информатики 

МОУ «Уразовская СОШ № 2» 

Валуйского района Белгородской области 

 

ПРАКТИКО-ОРИЕНТИРОВАННЫЕ ЗАДАНИЯ НА УРОКАХ 
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В условиях перехода страны на инновационный путь развития в 

условиях глобальной компьютеризации общества одним из необходимых 

факторов эффективности развития является уровень математической 

подготовки специалистов. При этом математика, как подчёркивают многие 

учёные, выступает своеобразным кличем к освоению, и развитию множества 

наук, которые в свою очередь характеризуются тенденцией к их 

математизации. Поэтому во всем мире ежегодно возрастает потребность в 

специалистах, имеющих высокий уровень математического мышления и 

отличные практические навыки математических вычислений.  

Известно, что интеллектуальные способности, в том числе 

невербальные, математические развиваются в условиях деятельности. 

Учитывая тот факт, что каждый ребенок индивидуален, и развитие 

способностей происходит не одинаково у всех, необходимо использование 

технологий и подходов, позволяющих реализовать индивидуальный поход в 

обучении. Представляется, что реализация урочной и внеурочной 

деятельности, на основе использования интерактивных форм обучения 

позволит вести работу по развитию математических способностей у 

школьников, а также будет способствовать воспитанию у них интересов и 

склонностей к математике. Однако, изучение интеллектуальных 

способностей учеников затруднено их спецификой.  

Способности, интеллект являются латентным свойством и могут быть 

оценены только косвенно – по результатам решения конкретных задач. 

Поэтому критерием развития интеллектуальных способностей школьников в 

математике необходимо рассматривать их успешность в решении тех или 

иных математических задач.  

Обучающиеся, успешно изучая различные темы по информатике, 

делают основной упор на овладение предметными умениями, при этом 

абсолютно не способны применять эти же знания в разнообразных 

жизненных ситуациях, в реальном мире. 

На фоне этого практическая составляющая процесса обучения 

приобрела большое значение. Ценностью стали не просто фундаментальные 

знания, а способности учеников применить полученные знания на практике, 

способность работать в измененных условиях, находить личностный смысл в 

содержании образования, проводить саморефлексию деятельности. 

Приоритетом стало формирование функциональной грамотности, так как это 

«способность человека решать стандартные жизненные задачи в различных 
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сферах жизни и деятельности на основе прикладных знаний». Одним из ее 

видов является математическая грамотность. Функциональная  

математическая грамотность предполагает использовать математические 

знания, приобретенные обучающимся за время обучения в школе, для 

решения разнообразных задач межпредметного и практико-

ориентированного содержания, для дальнейшего обучения и успешной 

социализации в обществе. 

Математическая грамотность определяется как «способность 

формулировать, применять и интерпретировать математику в разнообразных 

контекстах». Т.е. математическая грамотность — это «сочетание 

математических знаний, умений, опыта и способностей человека», 

обеспечивающих успешное решение различных проблем, требующих 

использования математики.  

В чем заключается математическая грамотность учащихся? Это 

способность учащихся: 

 распознавать проблемы, возникающие в окружающей действительности и 

которые можно решить средствами математики;  

 формулировать эти проблемы на языке математики; 

 решать эти проблемы, используя математические факты и методы;  

 анализировать использованные методы решения;  

 интерпретировать полученные результаты с учетом поставленной 

проблемы;  

 формулировать и записывать результаты решения.  

Из вышесказанного можно утверждать, что функциональная 

математическая грамотность предполагает использовать математические 

знания, приобретенные обучающимся за время обучения в школе, для 

решения разнообразных задач межпредметного и практико-

ориентированного содержания, для дальнейшего обучения и успешной 

социализации в обществе.  

Система современного школьного образования переживает большие 

изменения в своей структуре. На передний план в данный момент выходят 

требования общества к выпускникам: это инициативность, навыки работы в 

команде, IТ-компетентность, финансовая и гражданская грамотности, 

лидерские качества и многое другое. Заказ общества - на всесторонне 

развитую личность, способную принимать нестандартные решения, 

умеющую анализировать, сопоставлять имеющуюся информацию, делать 

выводы и использовать творчески полученные знания. 

Несомненно, новые требования предъявляются и к преподаванию 

школьных предметов, к информатике в частности. Учителям нужно 

пересмотреть подход к содержанию материала на уроках, в этом им могут 

помочь задания по формированию функциональной грамотности учащихся. 

В международном исследовании PISA (Programme for International 

Student Assessment) термин «функциональная математическая грамотность» 

означает «способность учащегося использовать математические знания, 
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приобретенные им за время обучения в школе, для решения разнообразных 

задач межпредметного и практико-ориентированного содержания, для 

дальнейшего обучения и успешной социализации в обществе» 

Существуют две основные тенденции в изучении математической 

одаренности и способностей. Первая заключается в том, что в 

математических способностях и специальной математической одаренности 

пытаются выделить множество более частных способностей и изучить их 

отдельно. Другая тенденция – поиск в математической одаренности и 

способностях первоосновы, в качестве которой называется либо общий 

фактор интеллекта, либо скоростной фактор переработки информации, либо 

хороший уровень мышления вообще и математическая интуиция.  

Эффективным средством формирования математической грамотности 

обучающихся на уроках информатики является включение в ход учебных 

занятий заданий текстовых задач и заданий практико-ориентированного 

характера.   

Информатика изначально метапредметна. Большинство заданий 

обладает особенностями, необходимыми для развития функциональной 

грамотности – задачи поставлены вне предметной области, но решаются с 

помощью предметных знаний; используются разные форматы представления 

информации (рисунки, таблицы, диаграммы и др.); контекст заданий близок 

к проблемным ситуациям, возникающим в повседневной жизни; требуется 

перевод с обыденного языка на язык предметной области (математики, 

физики). 

Формирование математической грамотности на уроках информатики 

происходит на протяжении всего курса изучения информатики: 

Числовые данные, кодирование информации, обработка информации и 

данных (6, 7, 8, 9, 10, 11 классы) 

Объект и его свойства, характеристика объектов, отношения между 

объектами (6, 9 классы) 

Истинные и ложные высказывания (5,6,10,11 класс) 

Алгоритм как модель решения задачи (6, 7, 8, 9, 10, 11 классы) 

Задания по формированию функциональной грамотности должны 

соответствовать определенным набором характеристик. С точки зрения 

математической грамотности задание характеризуется такими структурными 

компонентами: 

 1) математическим содержанием, которое рассматривает главные типы 

проблем, возникающих в повседневной жизни: 

 пространство и форма – отношения между элементами фигур,  

 изменение и зависимости – различные действия и зависимости с 

переменными,  

 количество – числа и отношения между ними,  

 неопределенность и данные – статистические и вероятностные 

отношения.  
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2) контекстом задания, которое рассматривает элементы окружающей 

среды знакомые учащимся: общественная жизнь, личная жизнь, образование, 

профессиональная и научная деятельность;  

3) компетентностная область оценки, которая рассматривает 

мыслительную деятельность:  

 формулировать ситуацию на языке информатики,  

 применять математические понятия, факты, процедуры, 

 интерпретировать, использовать и оценивать математические 

результаты.  

4) объект оценки;  

5) уровень сложности: низкий, средний и высокий;  

6) формат ответа: с выбором ответа, с кратким ответом, с развернутым 

ответом;  

7) критерии оценивания: 2 балла – полный ответ, 1 балл – частично 

верный ответ и 0 баллов – другой ответ или ответ отсутствует [2]. 

В рамках Федерального государственного образовательного стандарта 

основного общего образования, развитие функциональной грамотности 

школьников определяется как одна из приоритетных целей образования. Для 

формирования математической функциональной грамотности можно 

успешно использовать различные методы обучения в зависимости от 

конкретной ситуации в конкретной учебной деятельности. На уроках 

информатики для формирования математической грамотности можно 

применять:  

- Решение математических задач с помощью численных методов 

в языке программирования и табличном процессоре. Переборные алгоритмы 

как элемент комбинаторики. 

- Редактор формул как элемент закрепления наиболее трудных для 

учащихся формул математики, химии, физики. 

- Моделирование различных процессов с помощью табличного 

процессора и языка программирования. 

Таким образом, использование практико-ориентированных задач на 

уроках информатики создаёт необходимые условия для развития умений 

обучающихся самостоятельно мыслить, анализировать нестандартный 

материал, ориентироваться в новой ситуации, находить способы 

деятельности для решения практических задач в жизненном пространстве. 

Цифровые образовательные платформы становятся мощным средством, 

позволяющим формировать математическую грамотность обучающихся, 

повысить познавательный интерес и, в конечном счете, добиться успешности 

каждого ученика в процессе изучения информатики. 

Организация уроков информатики с включением практико-

ориентированных заданий 

Практико-ориентированные задания – это вид сюжетных заданий, 

требующий в своем решении реализации всех этапов метода 

математического моделирования. Такие задания привлекают внимание 

обучающихся содержанием, в котором описаны ситуации из окружающей 

https://pandia.ru/text/category/yaziki_programmirovaniya/
https://pandia.ru/text/category/yaziki/
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действительности, а также возможностью приобретения измерительных 

навыков через выполнение практических действий. 

Обучающиеся с интересом решают и воспринимают задачи 

практического содержания. Однако в школьных учебниках, методических 

пособиях и дидактических материалах таких заданий практически нет.  

Поэтому, одним из аспектов работы по формированию математической 

грамотности обучающихся с помощью использования практико-

ориентированных заданий на уроках информатики является расширение 

диапазона заданий учебника.  

Одним из главных условий, необходимых для развития 

математической грамотности обучающихся, является системность работы в 

данном направлении. 

В своей работе можно использовать следующие виды практико-

ориентированных заданий: 

Задания, связанные с жизнью и практической деятельностью человека 

Например составление компьютерных моделей в табличном процессоре для 

следующего вида задач: задачи на расчет количества рулонов обоев для 

оклейки стен комнаты, задачи на расчет стоимости проезда и количества 

бензина 

Задания профориентационной направленности 

Например задачи о подборе  комплектующих для продажи компьютера в 

магазине, составление и заполнение многотабличной базы данных 

«Туристическое агентство», разработка буклетов и визитных карточек для 

какого-то предприятия и т.д. 

Задания с использованием материалов краеведения 

Например, провести исследование и ответить на вопросы, пользуясь 

статистическими данными о населении территорий Белгородской области, 

подготовить таблицы и диаграммы к этой информации 

 

Внедрение практико-ориентированных заданий в учебный предмет 

«Информатика» позволяет максимально использовать возможности 

межпредметных связей для качественного усвоения изученного материала, 

способствует повышению уровня познавательного интереса к предмету, 

формированию и развитию исследовательских и проектных навыков, а также 

формировать математическую грамотность школьников. Практико-

ориентированные задания обуславливают связь информатики с жизнью, 

поэтому вызывают повышенный интерес у обучающихся и создают 

дополнительную мотивацию к учению. При решении таких заданий, 

обучающиеся лучше усваивают учебный материал, так как видят взаимосвязь 

с реальными объектами. 
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ТЕРРИТОРИЯ ЗНАНИЙ И КРАСОТЫ: 25 ЛЕТ 

БЛАГОУСТРОЙСТВА ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ПРОСТРАНСТВ 

БЕЛГОРОДСКОЙ ОБЛАСТИ 

 

Четверть века исполнилось смотру-конкурсу на лучшее 

благоустройство территорий образовательных организаций Белгородчины.  

2000 год, первый смотр-конкурс – начало большого пути… 

Смотр-конкурс стал стартовой площадкой для развития 

благоустройства территорий образовательных организаций области от 

состояния отсутствия у большинства образовательных учреждений 

ограждения, твердого покрытия, освещения, канализационных люков, 

площадок для сбора мусора, неухоженных газонов с малыми 

архитектурными формами из автошин и пластиковых бутылок, 

недостаточного оснащения спортивным и игровым оборудованием до 

трансформации в комфортные, востребованные, функциональные, 

привлекательные пространства. 

В первые годы начала масштабной работы по благоустройству 

территорий образовательных организаций внесли большой вклад 

образовательные учреждения Алексеевского и Краснояружского районов, их 

опыт в дальнейшем широко масштабировался по территории области. 

В благоустройстве территорий образовательных учреждений 

Краснояружского района был взят за основу, так называемый, «европейский 

стиль», его принцип - симметрия и строгая организация пространства, 

расположение на газонах композиций из хвойных и декоративно-лиственных 

кустарников, сочетая их по форме, росту и цветовой гамме.  
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А в Алексеевском районе основу благоустройства составил 

«деревенский стиль», его принцип - свободная планировка, сочетание 

декоративных элементов с огородом и садом, использование натуральных 

материалов и предметов сельского быта в качестве декора. 

Шло время активного созидания и воплощения смелых идей. 

Сегодня функциональное зонирование своих территорий 

образовательные организации осуществляют с использованием современных 

форм ландшафтного дизайна и в соответствии с санитарно-

эпидемиологическими требованиями. Каждая территория имеет свой 

индивидуальный облик и, конечно же, акценты  

делаются на безопасность, комфортность. 

Основополагающим в благоустройстве и озеленении территории 

образовательной организации является функциональное зонирование, где 

каждая зона имеет свои особенности и предназначение:  

-парадная (или зона главного входа),  

-учебно-воспитательный комплекс (включающий физкультурно-

спортивную, учебно-опытную, тематическую зоны),  

-зона отдыха (игровая зона),  

-хозяйственная зона, 

-зона зеленых насаждений (она пронизывает все вышеперечисленные 

зоны). 

Парадная зона (зона главного входа) является акцентирующим 

внимание участком и неотъемлемо связана с зоной зелёных насаждений. В 

сочетании с ней определяется стиль оформления территории и 

подчёркивается красота ландшафта.  

Земельный участок образовательной организации в первую очередь 

предназначен для использования его в учебно-воспитательном процессе. Это, 

прежде всего, физкультурно-спортивная зона, включающая беговую 

дорожку, волейбольную и баскетбольную площадки, футбольное поле, 

сектор для прыжков в длину, гимнастические площадки, различные уличные 

тренажеры. 

В дошкольных образовательных организациях особая роль отводится 

закаливанию детей и профилактике плоскостопия – созданы оздоровительно-

профилактические дорожки. 

Учебно-опытная зона в общеобразовательных организациях 

представлена учебно-опытными участками, включающими «Зелёные 

классы», «Дарвиновские площадки», географические площадки. А в детских 

садах - это «огороды», метеоплощадки. 

В некоторых образовательных организациях встречаются коворкинг-

площадки. 

Неотъемлемой составляющей единой образовательной среды являются          

экологические тропы. 

Тематическая зона представляет собой разнообразные по содержанию 

и назначению стационарные тематические площадки. Это уголки 
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патриотического воспитания, этнографии, площадки безопасного дорожного 

движения, уголки сказок и другие.  

Зона отдыха рассчитана на разные возрастные категории детей и 

включает места активного отдыха - это разнообразные площадки для 

подвижных игр, городки, классики, шахматы, шашки и другие). А также - 

места тихого отдыха.  

Хозяйственная зона является необходимой частью территории любой 

образовательной организации. 

Зона зелёных насаждений обеспечивает создание единого зеленого 

каркаса территории, буквально пронизывает все зоны, создавая завершённый 

образ участка образовательной организации. Это ухоженные газоны, 

цветники различных видов, сочетающиеся с малыми архитектурными 

формами и древесно-кустарниковой растительностью.  

За время проведения смотра-конкурса на территориях образовательных 

организаций удалось создать комфортную среду для всех участников 

образовательного процесса, превратив участки в центры красоты, добра, 

уюта и радости. Работа образовательных организаций по ландшафтному 

дизайну и озеленению не останавливается. Ежегодно на площадках 

региональных семинаров, проводимых областным детским эколого-

биологическим центром, происходит обучение дизайн-проектированию 

участков, изучение лучших практик образовательных организаций по 

ландшафтному дизайну территории, использованию в ландшафтной 

архитектуре экологичных и натуральных материалов.  

25 лет бесценного опыта благоустройства – это не только 

обустроенность образовательных учреждений со вкусом, с любовью и 

пользой, объединение педагогов, детей, родителей, но и мощный 

воспитывающий фактор, развивающая среда для успешной социализации 

каждого ребёнка. 
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ФУНКЦИОНАЛЬНАЯ ГРАМОТНОСТЬ В ПРЕДМЕТЕ 

ОБЩЕСТВОЗНАНИЕ  

 

Формирование и развитие функциональной грамотности учащихся 

является приоритетной задачей. Перед школой и учителем стоит цель: 

подготовить мобильную личность, способную при необходимости быстро 

менять профессию, осваивать новые социальные роли и функции, быть 

конкурентоспособным. Сегодня общество и экономика делают запрос на 

таких специалистов, которые хотят и могут осваивать новые знания, 

применять их к новым обстоятельствам и решать возникающие 

проблемы, то есть существует запрос на функционально грамотных 

специалистов. Направлениями функциональной грамотности являются: 

– Читательская грамотность; 

– Математическая грамотность; 

– Естественнонаучная грамотность; 

– Финансовая грамотность; 

– Глобальные компетенции; 

– Креативное мышление. 

Читательская грамотность – это способность человека понимать и 

использовать тексты, размышлять о них и заниматься чтением для того, 

чтобы достигать своих целей. Ученик должен научиться находить, 

извлекать нужную информацию, интерпретировать и интегрировать ее, 

осмысливать и оценивать содержание текста, использовать полученную 

информацию. 

Математическая грамотность является вторым по значимости 

компонентом функциональной грамотности. Она предполагает 

способность использовать математику, чтобы помочь решить реальные 

проблемы, включает также способность понимать «язык» математики. 

Естественнонаучная грамотность – способность использовать 

естественнонаучные знания для выделения в реальных ситуациях 

проблем, которые могут быть исследованы и решены с помощью научных 

методов, для получения выводов, основанных на наблюдениях и 

экспериментах. 

Финансовая грамотность – это совокупность знаний, навыков, умений и 

установок в финансовой сфере, а также личностных социально-

педагогических характеристик, сформированность которых определяет 

способность и готовность человека продуктивно выполнять различные 
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социально-экономические роли: домохозяина, инвестора, заемщика, 

налогоплательщика и т.д. 

Глобальные компетенции – это способность критически 

рассматривать с различных точек зрения проблемы глобального характера 

и межкультурного взаимодействия; осознавать, как культурные, 

религиозные, политические и иные различия могут оказывать влияние на 

восприятие, суждения и взгляды людей; вступать в открытое, 

уважительное и эффективное взаимодействие с другими людьми на 

основе разделяемого всеми уважения к человеческому достоинству. 

Креативное мышление – умение человека использовать свое 

воображение для выработки и совершенствования идей, формирования 

нового знания, решения задач, с которыми он не сталкивался раньше. 

Поскольку формирование функциональной грамотности является 

одним из главных направлений педагогической деятельности, его 

реализация проходит в рамках самых разных учебных дисциплин. 

Значимое место среди прочих предметов занимают дисциплины 

гуманитарного цикла, в том числе обществознание. 

Овладение функциональной грамотностью на уроках обществознания 

складывается из нескольких составляющих: 

– Создание атмосферы сотрудничества на уроках; 

– Использование приемов развития

 критического мышления в работе со школьниками; 

– Применение таких форм организации деятельности учащихся, 

как работа в парах, групповая работа; 

– Использование диалогового обучения, взаимообучения как 

одного из эффективных способов обучения учащихся; 

– Использование самооценивание и взаимооценивания; 

– Создание на уроках условий для развития одаренных и 

талантливых детей; 

– Организация поддержки учащимся с низкими учебными 

способностями. 

Следует выделить следующие функции уроков обществознания, 

необходимые для успешного формирования функциональной грамотности 

учащихся: 

– Компьютерная грамотность: искать информацию в сети 

Интернет; пользоваться электронной почтой; создавать и распечатывать 

тексты; работать с электронными таблицами; использовать графические 

редакторы. 

– Информационная: находить и отбирать необходимую 

информацию из книг, справочников, энциклопедий и др. печатных 

текстов; читать чертежи, схемы, графики; использовать информацию из 

СМИ; пользоваться алфавитным и систематическим каталогом 

библиотеки; анализировать числовую информацию. 

– Коммуникативная: работать в группе, команде; расположить к 

себе других людей; не поддаваться колебаниям своего настроения, 
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приспосабливаться к новым, непривычным требованиям и условиям, 

организовать работу группы. 

– Грамотность при решении бытовых проблем: использовать 

различные технические бытовые устройства, пользуясь инструкциями; 

ориентироваться в незнакомом городе, пользуясь справочником, картой, 

выбирать продукты, товары и услуги (в магазинах, в разных сервисных 

службах); планировать денежные расходы, исходя из бюджета семьи (для 

развития такой компетенции рекомендуется использовать задания для 

формирования финансовой грамотности). 

– Правовая и общественно-политическая грамотность: 

отстаивать свои права и интересы; объяснять различия в функциях и 

полномочиях Президента и Правительства; объяснять различия между 

уголовным, административным и дисциплинарным нарушением; 

анализировать и сравнивать предвыборные программы разных 

кандидатов и партий. 

Учебный предмет «Обществознание» содержит значительный 

потенциал для формирования функциональной грамотности. В 

тематическом планировании выделены виды деятельности, 

непосредственно связанные с основами финансовой грамотности и 

глобальных компетенций, а также читательской грамотности. 

Средства формирования функциональной грамотности на уроках 

обществознания: 

- функциональное чтение – это чтение с целью поиска информации 

для решения конкретной задачи или выполнения определенного задания. 

При функциональном чтении применяются приемы просмотрового чтения 

(сканирования) и аналитического чтения (выделение ключевых слов, 

подбор цитат, составление схем, графиков, таблиц); 

- пересказы (мифов, биографий, рассказов и т.д.) – предоставление 

учащемуся возможности, монологически грамотно изъясняя свои мысли, 

«примерить на себя» те или иные сюжеты и образы, что позволяет 

«очеловечить» события, расширить их воспитательный диапазон, 

создавая тем самым соответствующую эмоциональную среду для 

усвоения базовых ценностей; 

- познавательные игры, викторины, уроки-дебаты, которые 

развивают навыки сотрудничества, индивидуальной работы и умение 

выступать с собственной точкой зрения в дискуссиях; 

- обществоведческие диктанты и эссе с их последующей 

коррекцией со стороны учителя, что формирует письменную грамотность 

учащихся; 

изучение нормативно-правовых документов, их подробный анализ, 

что позволяет учащимся высказать своё собственное мнение по проблеме, 

опираясь на этические ценности, которые выработало человечество за 

всю свою историю; 

- чтение вариативных источников, что позволяет учащимся 

отказаться от однозначных и прямолинейных суждений, пристально 
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присматриваться к текстам и авторским позициям. Таким образом, 

учащиеся делают этический выбор, с одной стороны примеряя на себя 

разные роли, а с другой – входя в круг тех, кто эти роли оценивает; 

- исследовательские работы в форме презентаций, рефератов, 

социологических опросов, проектов (учащиеся используют информацию, 

полученную в беседах с родственниками, с ветеранами труда, из 

справочной литературы, обогащая себя новыми знаниями, очередной раз 

убеждаясь в том, какими нравственными качествами должен обладать 

человек, чтобы его имя осталось в истории). 

В современных условиях необходим функционально грамотный 

человек, умеющий получать, систематизировать и эффективно 

использовать информацию для достижения социально значимых 

результатов. Важно создать условия для того, чтобы школьники учились 

самостоятельно добывать, анализировать, структурировать и 

использовать информацию для максимальной самореализации и 

полезного участия в жизни общества. Проблема развития 

функциональной грамотности в процессе обучения может быть 

реализована в плане формирования умения решать задачи и 

самостоятельно применять знания в новых условиях. При формировании 

функциональной грамотности учитель выступает в роли организатора, 

консультанта и помощника. Ученик, владеющий такими навыками, 

сможет в будущем стать хорошим специалистом, самостоятельным 

человеком, способным определять проблему и искать пути ее решения. 
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РЕКОМЕНДАЦИИ УЧИТЕЛЯМ-ПРЕДМЕТНИКАМ ПО СОЗДАНИЮ 

СИТУАЦИИ УСПЕХА НА УРОКЕ С УЧЕТОМ 

ПСИХОФИЗИОЛОГИЧЕСКИХ ОСОБЕННОСТЕЙ УЧАЩИХСЯ 

 

Аннотация. В статье даны рекомендации для учителей-предметников 

по организации уроков, создающих ситуацию успеха с учетом 

психофизиологических особенностей учащихся. Целью является повышение 

познавательной активности, мотивации учебы и формирование позитивного 

мышления у школьников. Рассматриваются методы педагогической 

поддержки, балансировка заданий по сложности и новизне, а также создание 

доброжелательной атмосферы на уроке. Реализация рекомендаций 

способствует развитию мотивации достижения и формированию успешной 

социально конкурентоспособной личности.  

 

 

Главный смысл деятельности учителя состоит в том, чтобы создать 

каждому воспитаннику ситуацию успеха, дать возможность пережить 

радость достижения, осознать свои возможности, поверить в себя. Сегодня 

мы поведем разговор о ситуации успеха, ее типах и технологии её создании в 

практической деятельности учителей. 

Очень часто в нашей повседневной работе нам приходится 

сталкиваться с нежеланием учащихся идти в школу, выполнять домашние 

задания, расширять запас своих знаний. Почему это происходит? 

Первоклассник приходит в школу преисполненный желания учиться, он 

надеется добиться признания и рассчитывает заслужить любовь и уважение 

со стороны учителей и одноклассников [1]. Крушение этого оптимизма - 

самая серьезная проблема обучения. Так почему же он теряет интерес к 

учебе? Виновата ли в этом школа и ее методы обучения? Какую роль играет 

при этом учитель? Может ли учитель сформировать интерес у учащихся к 

учебному процессу и при помощи чего? 

На эти и другие вопросы искали ответ не только наши современники, 

но педагоги прошлых лет. 

Ушинский считал, что только успех поддерживает интерес ученика к 

учению. А интерес к учению появляется только тогда, когда есть 

вдохновение, рождающееся от успеха в овладении знаниями. 

Сухомлинский утверждал, что методы, используемые в учебной 

деятельности, должны вызвать интерес у ребенка к познанию окружающего 

мира, а учебное заведение стать школой радости. 
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Один из известных американских ученых, психолог, психотерапевт и 

педагог так же убежден, что успех должен быть доступен каждому ребенку. 

Если ребенку удастся добиться успеха в школе, то у него есть все шансы на 

успех в жизни. 

Доктор педагогических наук Белкин настаивает, что, если ребенка 

лишить веры в себя, трудно надеяться на его светлое будущее. 

Учитель должен создать источник внутренних сил ребенка, 

рождающий энергию для преодоления трудностей, желания учиться. Учитель 

должен создать такие условия, в которых ребенок испытывал бы уверенность 

в себе и внутреннее удовлетворение; он должен помнить, что ребенку 

необходимо помогать добиваться успеха в учебной и внеурочной 

деятельности. А для этого нужно создавать ситуацию успеха [2]. 

Что же такое, с научной точки зрения, ситуация успеха? 

Здесь важно разделить понятия «успех» и «ситуация успеха». 

Ситуация успеха – это сочетание условий, которые обеспечивают 

успех, а сам успех - результат подобной ситуации. Ситуация - это то, что 

способен организовать учитель. Переживания радости, успеха - явления, 

вызывающие чувство самодостаточности, психологической комфортности, 

эмоциональной стабильности.  

Ситуация успеха особенно важна в работе с детьми, поведение которых 

осложнено целым рядом внешних и внутренних причин, поскольку позволяет 

снять у них агрессию, преодолеть изолированность и пассивность. 

Условия создания ситуации успеха. 

1. Доброжелательность окружающих: расположенность сидящих, 

улыбки, дружеские подбадривания, ожидание исполнения и интерес к 

будущему результату – все это снимает психологическую зажатость, 

уменьшает страх пред неудачей, инициирует активность субъекта. Последнее 

можно повысить за счет высокой мотивации предлагаемой деятельности. 

«Нам это очень надо, потому что…», «Для тебя это важно, потому что…». 

Подчеркивание значимости дела немедленно повышает представление 

личности о собственной значимости, а значит, наполняет большей 

уверенностью в своих силах. 

2. Снятие страха – особая операция, необходимая для каждого ребенка, 

жаждущего успеха и пугающегося неудачи. Помогает преодолеть 

неуверенность в собственных силах, робость, боязнь самого дела и оценки 

окружающих. 

Поэтому педагог говорит: «Это совсем не трудно… Если даже не 

получится, ничего страшного, мы поищем другой способ…» или же «Мы все 

тебе поможем». 

3. Эта операция поддерживается другим воздействием – «скрытая 

инструкция»: это завуалированная помощь человеку, который должен 

научиться обходиться без помощи, полностью опираться на свои ресурсы; но 

сейчас он пока не справится с работой, потому что мал, неопытен, неумел, 

робок. Педагог говорит: «Ты помнишь, конечно, что лучше начать с…» или 

«Обычно удобнее приступить с…», или же «Здесь, вероятно, главное…». 
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Скрытая инструкция инициирует представление в сознании ребенка, он 

видит ту картинку предмета, который должен сложиться в ходе его 

деятельности. 

4. Дружеское положительное подкрепление – авансирование: 

оглашение достоинств, которые еще не успел проявить человек, но которыми 

его наделяют окружающие. Например, «У тебя, такого умного (сильного), 

непременно получится…». 

5. «Персональная исключительность»: «Только ты и мог бы…; именно 

на тебя у нас большая надежда». Данная операция возлагает ответственность, 

мобилизуя обучающегося. 

6. Педагогическое внушение – интонационно насыщенный, мимически 

оформленный способ убеждения воспитанника в большой вере в него. Этот 

элемент целиком зависит от педагогической техники, меры её развитости у 

конкретного педагога. 

7. Завершает систему педагогических операций оценка продукта 

деятельности ребенка. Она определит, переживает ли ребенок радость 

успеха. Оценивание должно быть детальное, а не целостное: «Особенно 

удалось тебе…», «Больше всего мне нравится, как ты…» [3]. 

Психолого-педагогические приёмы создания ситуаций успеха. 

1. Эмоциональные поглаживание.  

На занятии педагог, обращаясь ко всем детям, хвалит их «вы у меня 

молодцы», «умницы», «ребятки, я горжусь вами». Ребенок начинает 

стараться, потому что поверил педагогу «Да, я молодец, да, я умница. Я 

заслужил эти слова. Я все время буду доказывать, что умница и молодец!» 

Таким образом, мы внушаем ребенку веру в себя. 

2. Прием «Даю шанс». 

Речь идет о заранее подготовленной педагогом ситуации, при которой 

ребенок получает возможность неожиданно, может быть, впервые, раскрыть 

для самого себя собственные возможности, способности.  

3. Прием «эмоциональный всплеск». 

В процессе итогового контроля бывает так, что обучающиеся не могут 

сосредоточится на задании, путаются при ответе на вопросы. Педагогу для 

активизации мышления в данном случае необходимо активизировать ребенка 

побуждающими словами или крылатой фразой. 

4. Прием «обмен ролями». 

Этот прием используется с целью вовлечения обучающихся в 

определенную социальную роль, это может быть роль педагога, 

конструктора, исследователя. Важным условием является желание самого 

ребенка. Готовясь к исполнению определенной роли обучающийся будет 

добывать необходимую информацию, таким образом, у ребенка будет 

развиваться информационная, коммуникативная компетентность. 

5. Прием «Отсроченной отметки». 

Отметка выставляется лишь тогда, когда ребенок заслуживает либо 

положительную, либо повышенную отметку. Не следует при этом путать с 

оценкой! Отметка - зафиксированная оценка. Оценка может быть разной, она 



359 

нужна всегда и обязательно. А отметка лишь тогда, когда она говорит о 

движении вперед, о достижении ребенка. Не следует торопиться с плохими 

отметками, ребенку нужно дать шанс!  

6. Прием «Эврика». 

Секрет приема прост: заключается «в стремлении учителя разбудить 

мысль учеников, дать возможность каждому сделать свое маленькое 

открытие, а окружающих, превратить в соучастников, включить в процесс 

творчества» [3]. 

Итак, нужно создать условия, при которых ребенок, выполняя учебное 

задание, неожиданно для себя придет к выводу, раскрывающему ранее 

неизвестное. 

Заслуга педагога будет состоять в том, чтобы не только заметить это 

глубоко личное «открытие», но и всячески поддержать ребенка, поставить 

перед ним новые, более серьезные задачи, вдохновить на их решение. 

7. Прием «линия горизонта». 

В данном приеме имеется в виду, что обучающемуся необходимо дать 

какое-то поручение, это может быть написание доклада, подготовка 

презентации к теме, изготовление вывески. Однажды открыв для себя 

увлекательность поиска, погружения в мир неведомого, обучающийся может 

уже постоянно стремиться к поиску, не считаясь с трудностями, временными 

неудачами. У него будет формироваться уважительное отношение к 

возможностям человеческого разума, восхищение перед его бесконечным 

движением. 

Адаптация урока с учётом психофизиологических особенностей 

учащихся служит фундаментом для укрепления мотивации и повышения 

качества знаний. Такой подход формирует положительную учебную среду, 

способствующую успешному обучению и всестороннему развитию ребёнка. 

Осознание и применение этих принципов в педагогической практике 

открывает новые горизонты эффективности образовательного процесса. 
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ЛИДЕРСКИЕ РОЛИ В ДЕТСКОМ КОЛЛЕКТИВЕ: КАК 

РАЗВИВАТЬ ПОТЕНЦИАЛ МЯГКО И ЭКОЛОГИЧНО 

 

Вся жизнь человека протекает в составе разнообразных групп и 

организаций, и, следовательно, он испытывает влияние всевозможных 

лидеров.  Лидеры есть в любом коллективе, и они заслуживают особого 

внимания, так как активно влияют на морально-психологический климат в 

коллективе. Всегда важно чтобы они составляли управляющий резерв.  

Влияние лидеров на коллектив сверстников может быть как 

положительным, так и отрицательным. Заметив негативное влияние лидера 

на коллектив, педагог должен принять меры. Унижать такого ребенка нельзя, 

чтобы не настроить против себя весь коллектив детей, желательно 

дискредитировать его с помощью педагогической ситуации, можно 

поставить его в положение, требующее проявления лучших человеческих 

качеств. С положительным лидером педагогу необходимо налаживать 

конструктивные взаимоотношения, с его помощью, можно добиться 

отличных результатов в воспитательной работе.  

Понятие «лидер» в детском коллективе часто ассоциируется с одним-

двумя активными детьми, которые берут на себя роль командиров. Однако 

современный педагогический подход рассматривает лидерство не как 

доминирование, а как способность брать на себя ответственность, 

организовывать деятельность и вдохновлять других. Задача педагога — не 

выявить одного лидера, а создать среду, где лидерский потенциал может 

раскрыться у многих детей, причем в разных сферах. Ключ к этому — мягкое 

и экологичное внедрение системы ролей: дежурных, помощников и 

ответственных. Важно стремится к формированию лидерских качеств, 

используя экологичные методы, позволяющие избежать жесткой иерархии у 

всех участников группы.  

Лидерство есть процесс психологического влияния одного человека на 

других при их взаимодействии, осуществляющийся на основе восприятия, 

подражания, внушения, взаимопонимания. Лидерство основано на принципе 

добровольности подчинения и считается социально приемлемым и наиболее 

эффективным. Лидерское поведение может быть доступно любому члену 

коллектива, каждый из них может иметь собственную сферу деятельности. 

         Лидер – любой, кто занимает позицию доминирования, имеет власть 

или влияние в группе. 

При отсутствии условий для индивидуализации и позитивной 

реализации своих новых возможностей самоутверждение подростка может 
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принимать уродливые формы, приводить к неблагоприятным реакциям. В 

юношеском возрасте оформляется тяга к лидерству как особому виду 

деятельности, формируются основы лидерских качеств.  

От «дежурного» к «ответственному»: эволюция ролей в детском 

спортивном коллективе 

Традиционная система дежурств в детских группах, будь то спортивная 

секция или школьный класс, долгое время воспринималась как 

необходимость — инструмент для поддержания порядка и дисциплины. 

«Дежурный» по определению — тот, кто выполняет обязанности временно, 

по очереди, часто по принуждению или требованию. Однако современный 

подход к воспитанию и образованию смещает акцент с формального 

исполнения обязанностей на развитие личности и социальных навыков. Это 

приводит к закономерной эволюции: переходу от концепции «дежурного» к 

статусу «ответственного». В чем же принципиальная разница?  

 

Дежурный: функция без смысла  

Дежурный. Это базовая, краткосрочная роль (на один день, на одно 

мероприятие). Задачи четко очерчены и цикличны. Фокус — 

на исполнительской дисциплине. Здесь ребенок учится следовать инструкции 

и работать в системе. Его задача — обеспечить функционирование системы, 

но редко — осмыслить свой вклад в общее дело. 

 Фокус на действии: «Повесь конусы на место», «Протри 

скамейку», «Раздай инвентарь»; 

 Мотивация: внешняя — потому что «так сказал тренер», «так 

надо»; 

 Цель: поддержание порядка, выполнение задания; 

 Позиция ребенка: исполнитель, часто пассивный. Роль 

воспринимается как обуза, повинность. 

 

Ответственный: миссия с ценностью  

Ответственный. Это высший уровень, который предполагает передачу 

ребенку не только задачи, но и элемента контроля и планирования. 

Ответственный не просто раздает инвентарь, а отвечает за его сохранность и 

учет. Он не просто следит за правильным порядком и количеством 

повторений в упражнении, а помогает тренеру не отвлекаться на это, а 

следить за техникой выполнения. Фокус — на управлении небольшим 

процессом. Здесь рождается настоящее лидерство, основанное на заботе и 

осознанности. 

 Фокус на результате и смысле: «Ты отвечаешь за то, чтобы 

тренировка началась вовремя и у всех был инвентарь. От тебя зависит 

настроение и безопасность команды»; 

 Мотивация: внутренняя — основана на доверии тренера, 

чувстве собственной значимости и понимании важности своей миссии для 

общего успеха; 
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 Цель: развитие ответственности, инициативы, лидерских качеств 

и заботы о других; 

 Позиция ребенка: активный участник процесса, он причастен к 

созданию атмосферы в коллективе. Роль воспринимается как доверие и 

возможность проявить себя. 

Важно развести понятия, которые часто используются как синонимы, 

но несут разную смысловую и эмоциональную нагрузку для ребенка. 

Почему это особенно важно в спорте? 
Спорт — это командная/коллективная деятельность по определению. 

Эволюция от «дежурного» к «ответственному» напрямую ведет к: 

 Повышению командного духа: когда каждый чувствует свою 

ответственность за общее дело, а не просто ждет указаний; 

 Воспитанию лидеров: появляются не просто капитаны, а 

ситуативные лидеры в разных сферах (лидер мотивации, лидер организации, 

лидер заботы); 

 Снижению конфликтности: исчезает почва для споров «почему 

я должен это делать», так как роль — это не повинность, а почетная миссия, 

которую проходят все; 

 Формированию осознанности: юный спортсмен начинает 

глубже понимать структуру тренировочного процесса и свою роль в нем, что 

повышает общую эффективность. 

Таким образом, переход от устаревшей модели «дежурного» к модели 

«ответственного» — это не просто смена терминов. Это кардинальное 

изменение философии воспитания в детском коллективе. Это инвестиция в 

формирование не просто исполнительных спортсменов, а ответственных, 

инициативных и мыслящих личностей, готовых нести ответственность за 

себя и свою команду как на поле, так и за его пределами. 

Принципы экологичного внедрения лидерских ролей 

Экологичное внедрение ролей — это не одномоментная акция, а 

последовательное создание новой культуры внутри коллектива. Культуры, 

где ценят не слепое послушание, а осознанную ответственность, где тренер 

— не начальник, а наставник, и где каждый ребенок получает возможность 

почувствовать себя важной частью общего дела. Это долгий, но невероятно 

благодарный процесс, который воспитывает не просто спортсменов, а 

цельных и уверенных в себе людей. 

Резкий переход от системы приказов к системе ответственности может 

сбить детей с толку. Важно действовать постепенно и соблюдать несколько 

правил, чтобы новая философия прижилась естественно и принесла 

максимальную пользу. 

Принцип 1: Добровольность и ротация 

Что это? Никто не должен быть назначен «ответственным» 

принудительно. Роль нужно предлагать, а еще лучше — дать возможность 

детям самим выразить желание ее попробовать. При этом важно, чтобы 

каждый ребенок, независимо от навыков и характера, мог в какой-то момент 

примерить на себя одну из ролей. 
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Почему это важно? Добровольность формирует внутреннюю 

мотивацию. Ребенок, который сам захотел, будет стараться больше того, 

кого назначили. Ротация позволяет каждому обнаружить в себе скрытые 

таланты: тихий ребенок может блестяще справиться с ролью «ответственного 

за инвентарь», а самый громкий — с ролью «лидера разминки». 

Пример на практике: Тренер: «Ребята, сегодня нам нужен 

ответственный за организацию эстафеты. Кто хочет сам выбрать этапы и 

решить, в каком порядке мы будем их проходить?». Если желающих нет, 

тренер мягко предлагает: «Саша, как ты на это смотришь? Давай попробуем? 

Я буду рядом, помогу». 

Принцип 2: Ясность и достижимость задач 

Что это? Роль должна быть четко сформулирована и ограничена по 

времени и масштабу. Задача должна быть посильной для конкретного 

ребенка. Не «ответственный за порядок», а «ответственный за то, чтобы 

после тренировки все мячи были в этой сетке, а фишки — в зеленом ящике». 

Почему это важно? Размытая задача («будь лидером») вызывает 

тревогу и ступор. Конкретная и понятная — дает четкий план действий и 

чувство контроля. Успех в выполнении небольшой задачи мотивирует 

браться на более сложные. 

Принцип 3: Поддержка, а не контроль 

Что это? Роль тренера смещается с надзирателя («сделал — не 

сделал») к наставнику («я помогу тебе справиться»). Тренер не стоит над 

душой, а дает инструменты, подсказывает и страхует. 

Почему это важно? Это создает атмосферу безопасности. Ребенок не 

боится ошибиться, зная, что тренер его поддержит. Это ключевое условие 

для развития смелости и инициативы. 

Пример на практике: Ребенок, ответственный за построение, 

растерялся и не знает, с чего начать. Тренер не кричит: «Я же тебя 

назначал!», а подходит и говорит: «Давай вместе. Скомандуй: "Команда, ко 

мне!" А я помогу всех построить». В следующий раз ребенок уже сможет 

сделать это сам. 

Принцип 4: Публичное признание и анализ 

Что это? Вклад «ответственного» должен быть обязательно замечен и 

озвучен перед всей группой. Но акцент нужно делать не на пустой похвале 

(«молодец»), а на конкретике: что именно было сделано хорошо и как это 

всем помогло. 

Почему это важно? Это дает ребенку чувство значимости и укрепляет 

связь между его действиями и успехом коллектива. Анализ (рефлексия) 

помогает закрепить успешный опыт и мягко проработать ошибки. 

Пример на практике: В конце тренировки тренер говорит: «Я хочу 

выделить нашего ответственного за инвентарь сегодня, Илью. Благодаря 

тому, что он сразу проверил все эспандеры-петли, мы не потратили время на 

поиск целых и смогли дольше попрактиковаться. Илья, спасибо! Ребята, 

давайте похлопаем».  
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Принцип 5: Право на ошибку 

Что это? Необходимо донести до коллектива, что ошибаться — это 

нормально и не ведет к наказанию. Ошибка — это повод разобраться, как 

сделать лучше в следующий раз. 

Почему это важно? Страх ошибки — главный убийца инициативы. 

Если ребенок боится, что его накажут или засмеют, он никогда не будет 

проявлять активность. 

Пример на практике: Ответственный за время в спортивной игре 

забыл напомнить о перерыве, и тренировка затянулась. Тренер: «Ничего 

страшного, такое бывает. Не забывай, что за 15 минут до конца нужно 

смотреть на часы. В следующий раз получится. Спасибо, что держал в 

голове». 

Развитие лидерских качеств через систему сменяемых ролей — это не 

просто модный педагогический тренд, а глубокий и экологичный 

инструмент, который позволяет решить сразу несколько ключевых задач 

современного воспитания. Он позволяет уйти от модели «один главный и все 

остальные» к модели «сообщество ответственных личностей». 

Такая система работает для детей с любым темпераментом и уровнем 

подготовки. Ротация ролей позволяет каждому ребенку найти свою зону 

роста и ощутить уверенность в собственных силах, что является 

фундаментом для формирования здоровой самооценки. 

Когда мы даем ребенку почувствовать себя не «дежурным», 

а «ответственным за важное дело», мы закладываем фундамент его будущей 

социальной компетентности. Мы воспитываем не руководителя, который 

командует, а человека, который способен брать на себя ответственность, 

работать в команде, заботиться об общем деле и вдохновлять других своим 

примером. И эти ценные качества, останутся с детьми независимо от того, 

выберут ли они в дальнейшем путь большого спорта или любую другую 

сферу жизни.  
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ПЕРСПЕКТИВЫ ИНТЕГРАЦИИ НОВЫХ ТЕХНОЛОГИЙ В УЧЕБНЫЙ 

ПРОЦЕСС БИОЛОГИИ 

 

 Современные технологии стремительно проникают во все сферы нашей 

жизни, включая образование. Биология как наука, изучающая живую природу, 

особенно восприимчива к инновациям, поскольку сама природа постоянно 

развивается и меняется. Интеграция новых технологий в учебный процесс 

позволяет сделать обучение биологическим дисциплинам более интересным, 

наглядным и эффективным. Рассмотрим основные направления внедрения 

современных технологий в школьный предмет биология. 

Использование цифровых лабораторий 

 Цифровые лаборатории позволяют проводить виртуальные 

эксперименты, моделировать биологические процессы и явления, анализировать 

полученные данные. Это помогает ученикам лучше понимать сложные 

концепции и механизмы жизнедеятельности организмов. Например, 

использование интерактивных моделей клеток, органов и тканей даёт 

возможность визуализировать структуру и функции живых объектов, изучать их 

на молекулярном уровне. 

 Кроме того, цифровые лаборатории предоставляют доступ к удалённым 

ресурсам, таким как базы данных ДНК, генетической информации, 

микроскопические изображения микроорганизмов и растений. Эти инструменты 

помогают расширить кругозор учащихся и повысить интерес к изучению 

биологии. 

Применение мультимедийных ресурсов 

 Мультимедиа — ещё одно перспективное направление развития 

образовательного процесса. Презентации, видеоролики, аудиозаписи, 

интерактивные карты и игры делают уроки увлекательными и динамичными. 

Они способствуют развитию креативного мышления, памяти и внимания 

учеников. 

 Например, просмотр документальных фильмов о природе и животных 

стимулирует познавательную активность школьников, формирует 

экологическое сознание и бережное отношение к окружающей среде. 

Анимационные ролики наглядно демонстрируют жизненные циклы организмов, 

физиологию органов и систем, эволюционные изменения видов. 

 Использование электронных учебников также открывает новые 

возможности для самостоятельной подготовки учащихся. Такие пособия 

содержат большое количество иллюстраций, схем, таблиц, графиков, 

облегчающих усвоение материала. 
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Развитие дистанционных форм обучения 

 Дистанционное обучение становится всё более популярным благодаря 

доступности интернета и мобильных устройств. Онлайн-курсы, вебинары, 

семинары позволяют получать знания независимо от места проживания 

учащегося. Учащиеся могут проходить курсы по выбору, самостоятельно 

планировать своё расписание занятий, выбирать удобную форму подачи 

информации. 

 Особенно актуально такое обучение для сельских школ, где ограничен 

доступ к качественным образовательным учреждениям. Дистанционный формат 

позволяет привлекать лучших преподавателей, организовывать международные 

проекты, обмениваться опытом с коллегами из разных регионов мира. 

Создание образовательных платформ 

 Образовательные платформы объединяют учебные программы, 

методические рекомендации, тесты, задания, контрольные работы, отчёты 

педагогов. Они упрощают работу учителей, позволяя автоматизировать многие 

рутинные операции, отслеживать успехи каждого ученика индивидуально. 

Платформы предоставляют удобные интерфейсы для взаимодействия между 

учителями и учениками, обеспечивают безопасность персональных данных 

пользователей, поддерживают совместную деятельность участников учебного 

процесса. Всё это способствует повышению качества образования, снижению 

нагрузки на педагогический состав. 

Подготовка квалифицированных кадров 

 Для успешного внедрения инновационных методов необходима 

подготовка профессиональных педагогических кадров. Учителя должны владеть 

современными методами преподавания, уметь пользоваться новыми 

технологиями, разрабатывать собственные методики обучения. 

Государству важно поддерживать инициативы, направленные на повышение 

квалификации работников системы образования. Необходимо развивать систему 

повышения квалификации учителей, создавать условия для постоянного 

профессионального роста, стимулировать внедрение передовых практик. 

 Таким образом, интеграция новых технологий в учебный процесс 

биологии имеет огромные перспективы. Она способна значительно улучшить 

качество преподавания предмета, заинтересовать молодёжь наукой, 

способствовать формированию здорового образа жизни будущих поколений 

россиян. 

Заключение 

Подводя итог, можно сказать, что современные технологии открывают широкие 

горизонты для улучшения преподавания биологии в школах. Однако важно 

помнить, что любая технология должна использоваться разумно и 

целесообразно, учитывая особенности конкретного класса, уровня 

подготовленности детей и специфику содержания урока. Только тогда мы 

сможем добиться высоких результатов и воспитать поколение компетентных 

профессионалов-биологов, готовых решать глобальные проблемы 

современности. 



367 

Список используемых источников: 

1. Бартенева Т. П., Ремонтов А. П. Использование информационных 

компьютерных технологий на уроках биологии. Международный конгресс 

«Информационные технологии в образовании». –  Москва, 2003. 

2. Булычева М. Б. Использование информационных и коммуникативных 

технологий на уроках биологии // Биология в школе. – 2008. – № 16 

1. Всесвятский Б.В. Системный подход к биологическому образованию в 

средней школе. – М.: Просвещение, 1985. 

2. Дмитриева  Л.В. Дистанционное обучение: разработка нормативного и 

методического обеспечения /Л.В. Дмитриева // Открытая школа.-2008.-

№6.-С.75- 

3. .Селевко Г. К. Современные образовательные технологии. учебное 

пособие.– М.: Народное образование, 1998.  

4. Сухова Т.С. Не сумма, а система знаний. / Биология в школе. № 2. 1997. 

5. Ухова Т.С. Урок биологии. Технология развивающего обучения. 

“Библиотека учителя”. – М.: Вентана-Граф, 2001. 

 

Тананаева Ольга Александровна 
ОГАПОУ «Старооскольский медицинский колледж», 

(Старый Оскол, Россия) 

Бакланова Наталья Владимировна 
ОГБУЗ «Старооскольская окружная больница Святителя Луки Крымского, 

(Старый Оскол, Россия) 

Михайлова Елена Николаевна  
ОГАПОУ «Старооскольский медицинский колледж», 

(Старый Оскол, Россия) 

Ерохина Дарья Александровна 
ОГАПОУ «Старооскольский медицинский колледж», 

(Старый Оскол, Россия) 

 

ПРОЕКТНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ КАК ВАЖНАЯ 

СОСТАВЛЯЮЩАЯ УЧЕБНОГО ПРОЦЕССА СТУДЕНТОВ СПО 

 

В настоящее время  одной их самых главных тем в образовании 

является тема проектов. С проектами мы сталкиваемся во многих областях 

деятельности – в экономике, культуре, спорте и других. В настоящее время 

термин «проект» актуален и в образовании, возможно в первую 

очередь. Проектирование,  хотим мы этого, или нет, влияет на нашу жизнь, и 

сегодня, как никогда, этот термин вошел в обиход образовательной 

деятельности. 

В современных условиях стремительных изменений в экономике и 

технологиях система среднего профессионального образования сталкивается 
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с необходимостью подготовки специалистов, способных эффективно 

адаптироваться к новым требованиям рынка труда. Одним из ключевых 

инструментов для достижения этой цели является проектная деятельность, 

которая активно внедряется в образовательный процесс. Проектная 

деятельность способствует формированию профессиональных компетенций, 

необходимых для успешной работы в различных областях, и позволяет 

студентам развивать критическое мышление, креативность и навыки 

командной работы. 

Основным преимуществом проектной деятельности является ее 

практическая направленность. Студенты, работая над проектами, имеют 

возможность применять теоретические знания в реальных условиях, что 

значительно повышает их мотивацию и интерес к учебному процессу. Это не 

только позволяет им применить знания, полученные на лекциях, но и 

развивает навыки анализа. Такие проекты способствуют глубокому усвоению 

материала и пониманию его практического применения. 

Еще одним важным аспектом проектной деятельности является 

возможность работы в команде. В условиях современного рынка труда 

умение работать в коллективе становится одним из важнейших навыков. 

Проектная работа предполагает взаимодействие студентов, что помогает им 

развивать навыки коммуникации, управления временем и конфликтами. 

Например, в рамках проектной деятельности студенты могут создать проект 

по улучшению социальной среды в своем учебном заведении. При этом им 

предстоит не только разработать идеи, но и обсудить их в группе, 

распределить обязанности и представлять результаты своей работы. Такой 

опыт формирует у студентов навыки, которые будут востребованы в 

будущем. 

Проектная деятельность также способствует развитию критического 

мышления и креативности. Студенты должны не только генерировать идеи, 

но и оценивать их жизнеспособность, анализировать альтернативные 

варианты и предлагать решения проблем. Этот процесс требует от студентов 

критического анализа, творчества и способности адаптироваться к 

изменениям. 

Кроме того, проектная деятельность помогает развивать 

профессиональные навыки, которые являются необходимыми для успешной 

карьеры. Проекты часто включают в себя такие аспекты, как планирование, 

организация, презентация и оценка результатов. Все эти элементы 

способствуют формированию целостного подхода к решению задач и 

помогают студентам осознать, как их знания могут быть применены в 

реальной жизни.  

Однако внедрение проектной деятельности в систему СПО требует от 

преподавателей определенных изменений в подходах к обучению. 

Преподаватель должен стать не только источником знаний, но и 

наставником, способствующим развитию у студентов самостоятельности и 

ответственности. Важно создать такую образовательную среду, где студенты 

будут чувствовать себя комфортно, чтобы высказывать свои идеи и активно 
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участвовать в обсуждениях. Это может включать в себя создание рабочих 

групп, проведение мозговых штурмов и регулярные обратные связи по ходу 

выполнения проекта. 

Не менее важным аспектом является оценка проектной деятельности. 

Традиционные формы контроля знаний не всегда адекватно отражают 

уровень профессиональных компетенций студентов. Поэтому важно 

разработать систему оценки, которая будет учитывать не только конечный 

результат, но и процесс работы над проектом. Это может включать в себя 

самооценку, оценку коллег и преподавателя, а также анализ достигнутых 

результатов и выявление возможных областей для улучшения. Например, 

после завершения проекта студенты могут провести презентацию, на которой 

они расскажут о своих достижениях, сложностях и уроках, которые они 

извлекли из работы над проектом. 

Важно также подчеркнуть, что проектная деятельность не 

ограничивается рамками одного учебного предмета. Она может быть 

интегрирована в различные дисциплины, что способствует 

междисциплинарному обучению. Студенты, работая над таким проектом, 

смогут получить более полное представление о проблемах и найти 

комплексные решения. 

Таким образом, проектная деятельность является важным фактором 

формирования профессиональных компетенций в системе СПО. Она 

помогает студентам применять теоретические знания на практике, развивает 

навыки работы в команде, критическое мышление и креативность. Для 

успешной реализации проектной деятельности необходимо создать 

поддерживающую образовательную среду, где студенты будут 

мотивированы и вовлечены в процесс. Важно, чтобы преподаватели 

использовали разнообразные методы оценки и поддерживали студентов на 

всех этапах выполнения проекта. В конечном итоге, проектная деятельность 

не только обогащает учебный процесс, но и подготавливает студентов к 

успешной профессиональной деятельности, обеспечивая им необходимые 

навыки и уверенность в своих силах. 
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ФОРМИРОВАНИЕ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ НА 

УРОКАХ ИНФОРМАТИКИ 

 

Современный мир стал гораздо сложнее, чем был двадцать лет назад, а 

тем более тридцать лет назад. Эти сложности требуют особого подхода в 

педагогике. Это связано с появлением новых технологий, новых профессий, 

сфер экономики и с социально-психологическими изменениями самого 

человека. Окружающий мир больше не аналого-текстологический, ему на 

смену пришел визуально-цифровой – и это требует расширения и 

переосмысления понятия «функциональная грамотность». 

Обновленные федеральные государственные образовательные стандарты 

напрямую говорят о требовании создания в школах условий, обеспечивающих 

возможность формирования функциональной грамотности обучающихся 

(способности решать учебные задачи и жизненные проблемные ситуации на 

основе сформированных предметных, метапредметных и универсальных 

способов деятельности), включающей овладение ключевыми компетенциями, 

составляющими основу готовности к успешному взаимодействию с 

изменяющимся миром и дальнейшему успешному образованию. 

Формирование функциональной грамотности учащихся – одна из 

основных задач современного образования. Уровень сформированности 

функциональной грамотности – показатель качества образования в 

масштабах от школьного до государственного, а обсуждение вопросов 

формирования функциональной грамотности в последние годы лидирует в 

тематике методических мероприятий страны. Функциональная грамотность 

рассматривается, как способность использовать все постоянно 

приобретаемые в жизни знания, умения и навыки для решения максимально 

широкого диапазона жизненных задач в различных сферах человеческой 

деятельности, общения и социальных отношений. Получается, что перед 

современным учителем ставится сложная задача: включить в формирование 

УУД на уроках элементы формирования функциональной грамотности у 

школьников. 

Для успешного развития функциональной грамотности учащихся на 

уроках информатики учитель может применять ряд эффективных действий: 

1. Создание мотивирующей среды: учитель организует учебные 

ситуации таким образом, чтобы учащиеся осознавали важность изучаемого 

материала для повседневной жизни и будущей профессиональной 

деятельности. 

2. Развитие критического мышления: постановка проблемных 

вопросов, проведение дискуссий, выполнение исследовательских проектов 
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способствуют развитию способности анализировать информацию, оценивать 

её достоверность и значимость. 

3. Использование проектного метода: создание проектов позволяет 

учащимся развивать навыки планирования, организации своей деятельности, 

сотрудничества и коммуникации. 

4. Применение интерактивных форм обучения: использование 

мультимедийных презентаций, онлайн-тестов, виртуальных лабораторий 

повышает интерес учеников к предмету и способствует лучшему усвоению 

материала. 

5. Обучение работе с информацией: обучение поиску, отбору, 

обработке и представлению информации развивает информационно-

коммуникационную компетентность учащихся. 

6. Оценка результатов учебной деятельности: регулярная диагностика 

уровня сформированности функциональной грамотности помогает учителю 

своевременно выявлять пробелы в знаниях и умениях учащихся и проводить 

коррекционные мероприятия. 

Формирование функциональной грамотности учащихся предполагает 

развитие способности применять знания и умения в реальных жизненных 

ситуациях. Учитель играет ключевую роль в данном процессе, выполняя ряд 

последовательных действий: 

Постановка целей и задач урока 

Учитель ставит перед учащимися четкие цели и задачи, которые 

соответствуют требованиям современного общества и рынка труда. Это 

позволяет ученикам осознать значимость изучаемого материала и 

мотивирует их к активному участию в учебном процессе. 

Организация проектной деятельности 

Проектная деятельность способствует развитию творческих 

способностей, коммуникативных навыков и ответственности учеников. 

Учащиеся самостоятельно выбирают тему проекта, определяют этапы его 

выполнения и распределяют обязанности среди членов команды. 

Применение интерактивных методов обучения 

Использование интерактивных методов обучения повышает интерес 

учащихся к предмету и улучшает усвоение материала. К таким методам 

относятся дискуссии, мозговые штурмы, ролевые игры и кейс-метод. 

Оценка результатов учебной деятельности 

Оценивая работу учеников, учитель уделяет внимание не только 

результатам тестирования, но и процессу освоения учебного материала. 

Важно учитывать индивидуальные особенности каждого ученика, 

стимулируя их стремление к самосовершенствованию. 

При формировании функциональной грамотности важную роль играют 

правильно подобранные приёмы и задания. Рассмотрим некоторые из них 

подробнее: 

1. Решение практических задач: решение реальных жизненных 

ситуаций, моделирование процессов, разработка алгоритмов, 
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программирование простых приложений позволяют закрепить теоретический 

материал и развить практические навыки. 

2. Работа с источниками информации: анализ и сравнение 

информации из разных источников, написание рефератов, докладов, 

подготовка презентаций развивают умение работать с большими объёмами 

информации. 

3. Проведение исследований: самостоятельное изучение какой-то темы, 

сбор и обработка данных, формулирование выводов помогают формировать 

исследовательские компетенции. 

4. Участие в олимпиадах и конкурсах: участие в интеллектуальных 

соревнованиях стимулирует развитие познавательной активности, творчества 

и инициативы. 

5. Организация проектной деятельности: коллективная работа над 

проектами формирует умения командной работы, принятия решений, 

ответственности за порученное дело. 

6. Интерактивные формы контроля: тестирование, анкетирование, 

викторины, игры повышают интерес к изучению предмета и формируют 

позитивное отношение к обучению. 

Эффективные приёмы и задания включают: 

- Работа с таблицами и диаграммами 

Таблицы и диаграммы помогают визуализировать информацию, 

облегчают её восприятие и запоминание. Например, ученики могут 

составлять таблицы для анализа данных экспериментов или строить графики 

зависимости переменных величин друг от друга. 

- Решение практических задач 

Практическое применение теоретических знаний развивает 

способность анализировать ситуации и находить оптимальные решения. 

Примером может служить задача составления программы управления 

роботом, работающим на заводе. 

- Участие в конкурсах и олимпиадах 

Участие в конкурсах и олимпиадах стимулирует интерес школьников к 

изучению предмета, расширяет кругозор и формирует навыки командной 

работы. Ученики получают опыт выступления перед аудиторией, учатся 

аргументированно отстаивать свою точку зрения. 

- Изучение современных технологий 

Знакомство с новейшими технологиями открывает перспективы 

карьерного роста и профессионального самоопределения. Например, 

изучение основ программирования на Python или JavaScript позволит 

школьникам освоить востребованные профессии будущего. 

Электронные образовательные ресурсы играют важную роль в 

формировании функциональной грамотности школьников. Они 

обеспечивают доступ к большому объёму актуальной информации, 

предоставляют возможности для самостоятельного изучения материала, 

организации дистанционного обучения, повышения мотивации учащихся. 

Среди наиболее популярных ресурсов выделяются: Электронные учебники и 
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пособия, содержащие интерактивные элементы, мультимедийный контент, 

тестовые задания. Онлайн-курсы и вебинары, позволяющие ученикам 

получать знания и навыки вне рамок традиционного школьного расписания. 

Образовательные платформы, обеспечивающие возможность 

индивидуального подхода к каждому ученику, отслеживания прогресса и 

диагностики уровня владения компетенциями. Интернет-ресурсы для 

подготовки к экзаменам и олимпиадам, помогающие школьникам 

систематизировать знания и подготовиться к итоговым испытаниям. Таким 

образом, электронные образовательные ресурсы являются мощным 

инструментом формирования функциональной грамотности, 

способствующим эффективному освоению учебного материала и развитию 

ключевых компетенций современного специалиста. 

Электронные образовательные ресурсы предоставляют широкие 

возможности для повышения эффективности уроков информатики. Они 

позволяют сделать обучение более интересным и увлекательным, 

способствуя формированию функциональной грамотности учащихся. 

1.Использование онлайн-курсов и тренажёров 

Онлайн-курсы и тренажёры помогают закрепить пройденный материал, 

развить необходимые навыки и подготовиться к экзаменам. Школьники 

могут заниматься самостоятельно, выбирая удобный темп и график занятий. 

2.Интерактивные тесты и викторины 

Интерактивные тесты и викторины повышают уровень мотивации 

учащихся, способствуют лучшему усвоению материала и выявлению 

пробелов в знаниях. Результаты тестов мгновенно обрабатываются системой, 

позволяя оперативно скорректировать учебный процесс. 

3.Электронные учебники и пособия 

Электронные учебники и пособия содержат мультимедийные 

компоненты, что облегчает понимание сложных тем. Учебники 

адаптированы для разных возрастных категорий и уровней подготовки 

учащихся. 

Таким образом, формирование функциональной грамотности на уроках 

информатики требует комплексного подхода, включающего разнообразные 

методы и средства обучения. Грамотно организованный педагогический 

процесс обеспечит успешное освоение курса и подготовку выпускников к 

реальной жизни и профессиональной деятельности. 
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ВОЗМОЖНОСТИ ВЕРТИКАЛЬНЫХ ВИДЕО ДЛЯ 

ПАТРИОТИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ МОЛОДЕЖИ 

 

Аннотация 

Медиаресурсы покорили современный мир и стали главным 

инструментом для влияния на умы людей всех возрастов: мы теперь верим 

«говорящим головам» в интернете, а не официальным каналам информации, 

верим тексту, который специально сделали для создания дезинформации, не 

проверяя её правдивость. Знаменитая история про «отца знакомого, 

работающего в ФСБ» может переполошить несколько официальных СМИ, но 

будет обсмеяна молодым поколением, которое точно знает – эту фразу пишут 

только в качестве шутки, пусть и пугающей. 

Подход к воспитанию детей необходимо изменить, разобравшись в 

новых способах взаимодействия с ними. Видеоформат, хоть и не является 

новым, стал неотъемлемой частью нашей жизни, ведь сейчас сделать ролик 

можно просто отправив правильный запрос нейросети и получив хороший 

результат за короткий промежуток времени.  

 

 

Два фактора социального воздействия: субъективная норма и 

социальная идентичность, являются ключевыми в вопросе влияния на 

использование социальных сетей. Результаты показывают, что студенты 

вынуждены использовать социальные сети из-за давления общества именно 

для того, чтобы соответствовать той социальной группе, которой они 

принадлежат. Также молодые люди вынуждены беспокоиться о сохранении 
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своей социальной идентичности, и это чувство побуждает, мотивирует их 

регистрироваться на популярных медиа платформах. 

В интернете растет число исследований, связанных с влиянием 

социальных медиа на человека как в негативном ключе, так и в 

положительном. Имеющиеся исследования, в основном, основываются на 

сообщениях самих пользователей, представляющих информацию 

недостаточно объективно, впрочем, и сведения уже проведенных 

исследований сейчас позволяют сделать определенные выводы касательно их 

влияния. Специалист по современной технике медиа коммуникаций Берни 

Хоган говорит о том, что исследования социальных сетей направлены, в 

первую очередь, на выявление негативного влияния на человека. В 

противовес данному утверждению можно привести слова Л. С. Выготского: 

«Обучение – это больше, чем приобретение способности думать, это – 

приобретение множества навыков думать о самых разных вещах». Можно 

заключить, что каждый человек находит для себя иные способы развития, 

новые интересные для себя инструменты и методики, способные 

мотивировать его к учебе (2) и, в данном случае, просмотр обучающего 

контента на просторах интернет-ресурсов является одним из множества 

примеров. Так, можно судить с точки зрения молодых людей, не 

представляющих свою повседневную жизнь без использования социальных 

сетей, и речь идет не просто о развлекательном контенте, а об 

образовательном, мотивирующем их на более глубокое изучение психологии. 

Все современные школы оборудованы хотя бы мобильными классами с 

ноутбуками, проекторами и экранами для них, более современные школы 

могут похвастаться большими интерактивными панелями, симуляторами 

беспилотников и VR-гарнитурами. Возможности использования данных 

средств безграничны – от простого вывода презентации для помощи 

докладчику или ленивого просмотра фильма по произведению, заданному на 

лету до создания трехмерных моделей, необходимых в обучении, 

проведению интерактивной викторины с детьми или возможности оказаться 

на другом конце страны, просто надев на себя очки. 

На сегодняшний день использование технических средств обучения 

является необходимостью длядостижения более эффективного качества 

образования. Состояние современного образования таково, что процесс 

обучения проходит в условиях постоянного увеличения потока информации, 

подлежащей усвоению, что приводит кперегруженности учебных программ. 

В этих условиях, качество образованиязависит от правильной организации 

учебного процесса и от профессионализмаи компетентности преподавателя, 

мастера производственного обучения. (4). Визуальная подача материала 

обрабатывается нашим мозгом в 60 000 раз быстрее, чем текстовая, именно 

поэтому будет продуктивнее подавать лекционные и лабораторные 

материалы в видеоформате (3). 

Люди в России сейчас считают себя патриотами и безусловными 

патриотами чаще, чем 15 лет назад. В целом тренд на «безусловный 

патриотизм» берет начало осенью 2014 г., когда доля «безусловных» 
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патриотов впервые за долгое время ощутимо превысила долю «скорее» 

патриотов (48% vs. 36%). Одно из очевидных объяснений всплеска 

патриотизма в обществе в тот период — воссоединение Крыма с Россией. 

Начало специальной военной операции 2022 г. также ознаменовалось 

приростом «безусловных» патриотов (+8 п.п. с предыдущего замера); вплоть 

до сегодняшнего дня (дольше, чем когда-либо) таковыми себя считают не 

менее половины наших сограждан (1).  

Одним из способов работы с патриотическим контентом является 

вертикальный формат коротких видео. Сейчас на него в мире огромный 

спрос, сервисы для работы с этим форматом являются одним из самых 

быстрорастущих бизнесов, заинтересованность высокая, а трудозатраты, в 

сравнении с производством больших, горизонтальных фильмов, довольно 

низкие. 

В разрезе видео, которые можно показывать детям в патриотических 

целях, можно выделить 3 направления 

1. Короткое видео с пересказом исторического события. 

2. Видео для создания положительного образа армии и личностей 

3. Рассказ о важном событии от лидера мнений 

Формат коротких видео с пересказами исторических событийсобирает 

положительные реакции у зрителей. В вертикальном формате примерно за 

минуту рассказывают про событие, которое оставило след в истории нашей 

страны. Часто в видео появляются яркие образы исторических личностей или 

событий для удержания внимания. Если ученику интересна данная тема – он 

самостоятельно ищет подробности событий, о которых говорится в видео. 

Проект «Минутная история» - яркий пример данного жанра. К примеру, 

видео «Насколько кровавым было русское средневековье?» 

(https://vk.com/clip-218362027_456239522) рассказывает про русское 

средневековье, развенчивает мифы о жестокости русских царей и учит 

проверять факты 

Одним из основных принципов создания кино является «Показывай, а 

не рассказывай». Положительный образ армии и личностейможет 

сформироваться после красивого показа работы этой армии. Если человек 

видит, как простой солдат самоотверженно борется за будущее своей страны, 

русский танк доказывает, что один в поле воин, а настоящий русский офицер 

спасает солдат из окружения – уважение и трепет появляются сами собой. 

Телеграм-каналы патриотической направленности очень хорошо 

справляются с созданием положительного образа армии современным 

языком (https://t.me/grpzdc/75937) 

За время, которое идет специальная военная операция, в интернете 

появились лидеры мнений, которые помогают доносить официальную 

позицию простым человеческим языком. У них нет ограничений в формате 

рассказа, но есть возможность помочь людям по-другому посмотреть на 

происходящее, понять причины и услышать важные слова. Мария Чадина, 

журналистка и жена военного, посвятила свои соцсети тому, что 

https://vk.com/clip-218362027_456239522
https://t.me/grpzdc/75937
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рассказывает о важных событиях или о том, почему в  России можно 

пользоваться благами западного мира (https://t.me/vampishetchadina/1014). 

Современный учитель может самостоятельно взять и сделать ролик 

любого из предложенных форматов. У каждого есть телефон с камерой и 

микрофоном, у многих есть фотоаппарат, а у некоторых есть ещё и 

отдельный микрофон. Сделать короткий ролик, рассказывающий, к примеру, 

историю Курской битвы в общих чертах, может каждый, учебных 

материалов в интернете много – платных и бесплатных. Последнее время 

очень популярны стали нейросетевые видео с оживлением старых 

фотографий. Даже автор статьи делал видео с ожившими фотографиями 

освобожденного Курска 1943 года. (https://vk.com/clip57363884_456240778) 

За последнее время количество мероприятий, проводимых школами в 

патриотическом направлении, выросло и улучшилось. В сотрудничестве с 

медиа-объединениями школ возможно подготовить нарезку с этих 

мероприятий или создать отдельный видеоролик, который повысит престиж 

школьных мероприятий и даст нужный опыт медиа-коллективу школы. 

Учитель сегодня должен себя достойно вести не только в стенах 

школы, но и в своих социальных сетях. Ученики всё равно их найдут и будут 

очень внимательно изучать. Так пусть изучают с пользой – на своих 

страницах учителя могут размещать информацию о мероприятиях, где были 

участниками, могут пробовать заинтересовывать своих подписчиков 

участвовать вместе с ними в больших волонтерских акциях или конкурсах. 

Важно делать это искренне, иначе результата не будет. 

В современном мире необходимо подстраиваться под постоянно 

меняющиеся условия. Можно продолжать скучно рассказывать детям 

непонятные для них события – и получить поколение, которое не 

интересуется историей, не знающее дней воинской славы России. А можно 

подойти к заданию с интересом, любовью и новаторством – и получить 

удивительный результат, как на последнем звонке в Московской школе в 

2023 году, где дети пришли с флагами новых регионов и воинских 

объединений. 
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ОСОБЕННОСТИ СОЗДАНИЯ УЧЕБНОЙ ЭКОЛОГИЧЕСКОЙ 

ТРОПЫ В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОРГАНИЗАЦИИ 

 

Учебная экологическая тропа – одна из форм организации 

деятельности обучающихся, которая способствует развитию у них 

познавательной, творческой, исследовательской, природоохранной 

деятельности. 

В литературе можно встретить несколько понятий термина 

«экологическая тропа». Экологическая тропа – это маршрут, размеченный на 

определенной территории, являющийся специфической формой для 

ознакомления и регулирования режима пользования. [Российская 

энциклопедия]. 

Экологическая тропа – это частная форма экскурсии, сочетающая 

отдых и познание во время движения по специально разработанному 

маршруту в природе и позволяющая методами «раскрытого обучения» 

осваивать и закономерности природных процессов, и проявления 

антропогенного фактора, нормы экологически грамотного поведения [Д.В. 

Моргун]. 

Основным критерием классификации троп природы является их 

назначение (Д.В. Моргун), выделяют следующие виды троп: 

1. Познавательно-прогулочные тропы, или тропы «выходного дня», 

имеют протяженность в среднем 4-8 км. Одиночных посетителей по 

возможности объединяют в группы, и в сопровождении проводника или с 

путеводителем они прогулочным шагом проходят весь маршрут, знакомясь с 

природой, памятниками истории и культуры. На таких маршрутах 

затрагиваются вопросы взаимоотношений природной среды и человека, 

влияния хозяйственной деятельности на природу, посетители получают 

представление о том, какие мероприятия осуществляются для ее защиты.  

2. Познавательно-туристские тропы. Протяженность в среднем 

несколько десятков километров. Как и тропы первого типа, их можно 

проходить с проводником или самостоятельно. Тропы тщательно размечают 

https://cyberleninka.ru/article/n/ispolzovanie-video-posobiy-na-urokah-kak-element-povysheniya-kachestva-professionalnogo-obrazovaniya
https://cyberleninka.ru/article/n/ispolzovanie-video-posobiy-na-urokah-kak-element-povysheniya-kachestva-professionalnogo-obrazovaniya
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на местности, а группы туристов не только снабжаются буклетами, но и 

проходят специальный инструктаж перед выходом в маршрут.  

3. Учебные экологические тропы – специализированные маршруты для 

экологического образования. Протяжённость их редко превышает два 

километра, так как считается, что учебная экскурсия не должна занимать 

более 2,5 часов. Тропы рассчитаны в первую очередь на обучающихся. 

Вместе с тем они должны быть доступны (интересны и понятны) для любого 

посетителя.  

4. Специализированные экологические тропы разрабатываются для 

людей с ограниченными возможностями здоровья.  

Н.Ф. Реймерс даёт наиболее ёмкое определение экотопы. Учебная 

экологическая тропа – специально оборудованный и тщательно изученный 

путь в местах, где окружающая живая природа позволяет экскурсоводам 

передать знания о естественных явлениях и объектах (животном, 

растительном мире, сообществах и т.п.), создать предпосылки для 

воспитания экологического и природоохранного мышления.  

Направленность учебной экологической тропы может быть различная – 

зоологическая, ботаническая, географическая, геологическая, комплексная. 

Тропы также подразделяются по времени функционирования на: 

круглогодичные, сезонные (летние, зимние) и межсезонные.  

Единого нормативного документа по созданию учебных экологических 

троп в настоящее время нет. В самой образовательной организации 

разрабатывается свой пакет документов на основе федеральных нормативно-

правовых документов, формируется своя нормативная база, обеспечивающая 

организацию и функционирование учебной экологической тропы: приказ о 

создании экологической тропы; положение об экологической тропе; паспорт 

учебной экологической тропы; договор (соглашение) о пользовании 

земельным участком с землевладельцем территории (местными органами 

власти), если тропа расположена за пределами образовательной организации; 

инструкции по охране труда; различные памятки для обучающихся; 

информационный материал по каждой из остановок и другие материалы. 

В организации издаётся приказ, согласно которому назначается 

ответственный за функционирование экологической тропы, а также 

ответственные сотрудники за обеспечение безопасности жизнедеятельности 

обучающихся во время нахождения на тропе. Положение об экологической 

тропе наполняется конкретным содержанием, исходя из особенностей 

образовательной организации. Неотъемлемая составляющая положения – 

план-схема экотропы. 

У многих педагогов возникает вопрос: «План-схема учебной тропы или 

карта-схема?». Давайте разбираться. План и карта – графическое, 

схематическое изображение некоего участка местности. На план-схеме: 

-не наносят параллели и меридианы; 

-не соблюдают классическое расположение сторон света (карты всегда 

рисуют таким образом, чтобы север находился в верхней части); 

-примерное расстояние между объектами; 
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-масштаб крупнее (у карт он более мелкий, для план-схемы же 

максимум – это 1:5000, и соответственно, на план-схеме можно изобразить 

участок меньшей площади). 

А карта-схема – это чёткое определение расстояний между объектами, 

строгое расположение сторон света, имеется градусная сетка. 

Необходимо выделить типичные ошибки при составлении план-схемы: 

- нет ориентации по сторонам света; 

- не указывается протяжённость экологической тропы; 

- отсутствует масштаб; 

- не указаны условные знаки для объектов тропы. 

Необходимо отметить, что создание план-схемы – это коллективная, 

совместная работа взрослых и детей. Чтобы составить план-схему 

экологической тропы, необходимо выбрать объекты (остановки). В 

большинстве образовательных организаций имеются затруднения при 

выборе объектов экологической тропы. Для детского сада и для школы они 

будут различаться, но все они должны быть интересны детям, носить 

конкретное название, соответствующее возрастному восприятию детей. В 

состав остановок экологической тропы необходимо включать те объекты, 

которые уже есть на территории образовательной организации. В качестве 

объектов можно использовать покинутые, но хорошо сохранившиеся гнезда 

птиц, особенно врановых, хищников и др. Их аккуратно переносят и 

укрепляют в естественной обстановке в зоне тропы. Можно обустроить 

площадку с искусственными гнездами и кормушками для птиц. 

Создавая экологическую тропу, следует помнить о том, что это не 

клумба, которая должна быть полностью ухожена, очищена и украшена 

цветами. На ней могут находиться старые и поваленные деревья, пни, и т.п. 

На самом деле, многие из этих «лишних» вещей могут послужить 

отправными точками для интереснейших наблюдений.  

Необходимо помнить, что назначение учебной экологической тропы 

состоит в том, чтобы создать условия для непрерывного экологического 

образования детей, развивать экологическую культуру личности через 

формирование практического опыта природопользования. 
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ОСВОЕНИЕ ОБУЧАЮЩИМИСЯ СМЕЖНЫХ ПРОФЕССИЙ И 

ДОПОЛНИТЕЛЬНЫХ ПРОГРАММ В СРЕДНЕМ 

ПРОФЕССИОНАЛЬНОМ ОБРАЗОВАНИИ 
 

Введение 

Современное среднее профессиональное образование (СПО) 

сталкивается с необходимостью готовить специалистов, способных 

адаптироваться к динамично меняющемуся рынку труда. Одним из 

ключевых механизмов повышения конкурентоспособности выпускников 

становится освоение смежных профессий и дополнительных 

образовательных программ. 

Цель доклада — раскрыть сущность, нормативно правовые основы, 

формы и преимущества данного направления в системе СПО. 

1. Понятие и сущность освоения смежных профессий 

Смежные профессии — это профессии, близкие по технологическому 

процессу, используемому оборудованию, инструментам и материалам, а 

также по требуемым компетенциям. Их освоение позволяет: 

• расширить профессиональный профиль выпускника; 

• повысить мобильность на рынке труда; 

• снизить риски безработицы при изменении спроса на основную 

специальность. 

Дополнительные программы в контексте СПО — это: 

• программы профессиональной переподготовки; 

• программы повышения квалификации; 

• модули по освоению смежных компетенций в рамках основной 

программы. 



382 

2. Нормативно правовая база 

Ключевые документы, регламентирующие освоение смежных 

профессий в СПО: 

• Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» 

(№ 273 ФЗ) — определяет право образовательных организаций 

реализовывать дополнительные профессиональные программы (ст. 76). 

• ФГОС СПО — допускает включение в основную программу 

профессиональных модулей, позволяющих освоить профессию рабочего или 

должность служащего (раздел VII ФГОС). 

• Указ Президента РФ от 07.05.2012 № 599 «О мерах по реализации 

государственной политики в области образования и науки» — акцентирует 

внимание на подготовке универсальных специалистов. 

• Стратегия развития системы подготовки рабочих кадров и 

формирования прикладных квалификаций до 2020 года — закрепляет 

необходимость формирования многопрофильных компетенций. 

3. Формы и механизмы освоения 

В системе СПО применяются следующие формы освоения смежных 

профессий: 

1. Включение профессиональных модулей в основную программу 

В рамках ФГОС СПО образовательное учреждение вправе 

предусмотреть освоение одной или нескольких профессий 

рабочего/должностей служащего. Например: 

o техник механик может освоить профессию сварщика; 

o повар — профессию кондитера. 

2. Дополнительные профессиональные программы (ДПП) 

Реализуются как: 

o программы повышения квалификации (от 16 часов); 

o программы профессиональной переподготовки (от 250 часов). 

Могут быть как платными, так и бесплатными (в рамках 

государственного задания). 

3. Модульное обучение и «гибкие» траектории 

Студент выбирает дополнительные модули, формируя 

индивидуальный образовательный маршрут. 

4. Дуальное обучение и партнёрство с работодателями 

Компании инициируют подготовку по смежным профессиям, 

необходимым на производстве. 

5. Краткосрочные курсы и мастер классы 

позволяют быстро освоить узкие компетенции (например, работа с 

конкретным оборудованием). 

4. Преимущества для участников образовательного процесса 

Для обучающихся: 

• повышение конкурентоспособности на рынке труда; 



383 

• возможность трудоустройства по нескольким направлениям; 

• рост заработной платы за счёт мультиквалифицированности; 

• гибкость при смене места работы. 

Для образовательных организаций: 

• увеличение привлекательности программ СПО; 

• укрепление связей с работодателями; 

• выполнение показателей по трудоустройству выпускников; 

• диверсификация источников финансирования (платные ДПП). 

Для работодателей: 

• получение специалистов с комплексными компетенциями; 

• снижение затрат на дополнительное обучение персонала; 

• повышение производительности за счёт универсальности кадров. 

Для региона и экономики: 

• сокращение дефицита рабочих кадров; 

• адаптация системы образования к потребностям рынка труда; 

• рост производительности труда. 

5. Проблемы и барьеры 

Несмотря на очевидные преимущества, внедрение смежных профессий 

сталкивается с рядом трудностей: 

• Кадровые: нехватка преподавателей, владеющих несколькими 

профессиями. 

• Материально технические: необходимость обновления 

оборудования для новых направлений. 

• Финансовые: ограниченность бюджета на реализацию 

дополнительных программ. 

• Организационные: сложность согласования учебных планов и 

графиков. 

• Нормативные: неоднозначность трактовки требований ФГОС к 

включению смежных модулей. 

6. Перспективы развития 

Для эффективного освоения смежных профессий необходимо: 

1. Совершенствование ФГОС СПО — закрепление чётких 

механизмов включения смежных компетенций. 

2. Развитие сетевого взаимодействия — совместная реализация 

программ с другими колледжами и центрами ДПО. 

3. Усиление партнёрства с бизнесом — совместное финансирование 

и проектирование программ. 

4. Цифровизация обучения — использование онлайн курсов и 

симуляторов для освоения смежных навыков. 

5. Повышение квалификации педагогов — подготовка 

преподавателей универсалов. 
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6. Информирование абитуриентов — разъяснение преимуществ 

мультиквалифицированности. 

Заключение 

Освоение смежных профессий и дополнительных программ — это не 

просто тренд, а стратегическая необходимость для системы СПО. Оно 

позволяет: 

• отвечать на вызовы рынка труда; 

• повышать качество подготовки кадров; 

• обеспечивать социальную защищённость выпускников. 

Для успешной реализации этого направления требуется комплексный 

подход: согласование нормативных актов, инвестиции в инфраструктуру, 

сотрудничество с работодателями и постоянное обновление содержания 

образования. 

Итоговый вывод: мультиквалифицированность становится ключевым 

конкурентным преимуществом выпускника СПО, а её формирование — 

важнейшей задачей профессиональных образовательных организаций. 
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ОРГАНИЗАЦИЯ ПРОЕКТНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

ОБУЧАЮЩИХСЯ ПРИ РЕАЛИЗАЦИИ ДОПОЛНИТЕЛЬНЫХ 

ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ (ОБЩЕРАЗВИВАЮЩИХ) ПРОГРАММ 

ЕСТЕСТВЕННОНАУЧНОЙ И ХУДОЖЕСТВЕННОЙ 

НАПРАВЛЕННОСТЕЙ 

 

Сегодня дополнительная общеобразовательная (общеразвивающая) 

программа - это документ эффективного экономического управления 

образовательным процессом, «обеспечивающий поддержку мотивации,   

свободу выбора и построения образовательной траектории участников 

дополнительного образования». Педагоги дополнительного образования  

обращаются к различным методам обучения, технологиям, которые сочетают 

интересы общества и личности. Среди современных технологий одной из 

эффективных является технология проектной деятельности, позволяющая 

обеспечить смену приоритетов с усвоения готовых знаний на активную 

самостоятельную, познавательную деятельность каждого обучающегося.  
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В чем мы видим преимущества технологии проектной деятельности? 

Проектная деятельность: дает возможность организовать учебную 

деятельность, соблюдая разумный баланс между теорией и практикой;  

успешно интегрируется в образовательный процесс; обеспечивает не только 

интеллектуальное, но и нравственное развитие детей, их самостоятельность, 

активность; позволяет приобретать обучающимся опыт социального 

взаимодействия, сплачивает детей, развивает общение. 

Метод проектов не является принципиально новым в педагогике, и это 

не дань моде, а объективная реальность. Это дидактическое средство 

активизации познавательной деятельности обучающихся и нам сегодня  

необходимо разобраться: «Как организовать проектную деятельность 

обучающихся при реализации дополнительных общеобразовательных 

(общеразвивающих) программ естественнонаучной  и художественной 

направленностей».  

В педагогике проект - это научная, исследовательская, прикладная, 

творческая работа одного или группы обучающихся, которая может быть 

представлена в виде сочинения, трактата, наблюдения, сценария, 

исследования, компьютерной программы, эссе, научной статьи, конкретного 

изделия, учебно-наглядного пособия и т.д. Есть множество определений 

понятия «Проект», но их сущность сводится к одному – проект – это 

механизм управления деятельностью. То есть, проектирование – это 

системно-деятельностный подход в его развитой форме. Ведь проектная 

деятельность у обучающихся развивает личностные компетенции через: 

постановку индивидуальных целей, планирование собственной деятельности; 

реализацию индивидуальной деятельности по достижению результата, 

индивидуальную рефлексивно-оценочную деятельность достижения 

запланированных результатов. А также развивает коммуникативные 

компетенции через планирование совместной деятельности на основе 

распределения функций между обучающимися. 

В проектной деятельности существует большое количество 

классификаций, все они в большей степени схожи между собой. Мы считаем, 

что при реализации дополнительных общеобразовательных 

(общеразвивающих) программ более целесообразным будет придерживаться 

классификации Е.С. Полат, в которой выделяются шесть основных 

признаков: 

- по доминирующему в проекте методу или виду деятельности 

(исследовательские, творческие, ролевые (или игровые), информационные, 

практико-ориентированные проекты); 

- по признаку предметно-содержательной области (монопроекты, 

межпредметные проекты); 

- по характеру контактов (внутренние (или региональные), 

международные); 

- по количеству участников проекта (индивидуальные, парные, 

групповые); 
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- по продолжительности проекта (краткосрочные, средней 

продолжительности, долгосрочные); 

- по результатам (доклад, альбом, сборник, каталог; макет, схема, план, 

атлас, карта и другие. 

Особое внимание хочется обратить на исследовательские проекты, ведь 

в рамках реализации дополнительных общеобразовательных 

(общеразвивающих) программ естественнонаучной направленности они 

выполняются чаще всего. Такие проекты требуют хорошо продуманной 

структуры, обозначенных целей, актуальности предмета исследования, 

социальной значимости, соответствующих методов и методов обработки 

результатов. Эти проекты полностью подчинены логике исследования и 

имеют структуру, приближенную или полностью совпадающую с подлинным 

научным исследованием. 

Творческие проекты, как правило, не имеют детально проработанной 

структуры совместной деятельности участников, она только намечается и 

далее развивается, подчиняясь жанру конечного результата. Однако 

оформление результатов проекта требует четко продуманной структуры в 

виде сценария, статьи, репортажа и пр. Творческие проекты являются самими 

распространёнными при реализации программ художественной 

направленности. 

Практико-ориентированные проекты отличает четко обозначенный с 

самого начала результат деятельности его участников. Причем этот результат 

обязательно ориентирован на социальные интересы самих участников. 

Каким бы ни был проект, его реализация включает в себя шесть этапов: 

подготовительный (организационный), планирование деятельности, 

деятельностный (практический), аналитический, презентационный, итоговый 

(самооценка, самоанализ). На разных этапах проекта при его выполнении 

могут быть задействованы субъекты образовательного процесса: 

обучающиеся, педагог, родители, представители социума.  

Результатами проектной деятельности станут как сам продукт 

деятельности (материальный результат), так и личностные, 

интеллектуальные качества обучающихся, сформированность 

метапредметных компетенций. 

Работа над проектом начинается с того, что педагог в рамках реализации 

дополнительной общеобразовательной (общеразвивающей) программы 

должен сначала познакомить обучающихся с правилами и основами 

проектной деятельности, с требованиями, предъявляемыми к проектам, а 

потом реализовывать проекты. Возникает вопрос: «Как отразить проектную 

деятельность в программе?». 

Проектную деятельность обучающихся необходимо отразить в 

пояснительной записке (когда описывают актуальность, педагогическую 

целесообразность, формы подведения итогов реализации программы, н-р, 

защита проектов), а также в разделе «Методическое обеспечение», где  автор-

составитель программы отражает: используемые  образовательные 

технологии (описать проектную деятельность обучающихся и привести 
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конкретные проекты); типы проектов обучающихся (со ссылкой на 

приложение «Примерный перечень проектов обучающихся»); формы 

подведения итогов реализации программы (со ссылкой на приложение, где 

имеются критерии оценки проекта); дидактические материалы. В рамках 

реализации программы может функционировать детский проектный офис 

(это необходимо тоже описать в методическом обеспечении и пояснительной 

записке). В учебном плане, учебно-тематическом плане, в содержании – 

указываются конкретные названия проектов. А в рабочей программе 

проектная деятельность обучающихся отражается в содержании и 

календарном учебном графике. 

При выполнении учебных проектов возникают трудности в их 

оформлении. Мы рекомендуем, прежде чем описывать проект, составить на 

него информационную карту (обучающим так проще будет отслеживать все 

этапы работы над проектом), а потом уже описывать проект.  

Подводя итог, необходимо отметить, что технология проектной 

деятельности способствует повышению качества образовательного процесса 

и является одной из эффективных. 
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РАЗВИТИЕ ДИВЕРГЕНТНОГО МЫШЛЕНИЯ 

ДОШКОЛЬНИКОВ ЧЕРЕЗ ЭКОЛОГИЧЕСКИЕ И 

ПРИРОДОВЕДЧЕСКИЕ ПРОЕКТЫ 

 

Аннотация: В статье рассматриваются особенности развития 

дивергентного мышления дошкольников в процессе реализации 

экологических и природоведческих проектов. Раскрываются теоретические 

основы дивергентного мышления, его ключевые характеристики и 

психолого-педагогические условия формирования. Особое внимание уделено 

эффективным методам и приёмам организации проектной деятельности, 

стимулирующей творческое мышление детей. Показано, что экологические 

проекты создают среду для свободного поиска решений, 

экспериментирования и выражения инициативы. Делается вывод о 

значимости включения природоведческих проектов в образовательный 

процесс как средства формирования гибкости, оригинальности и 

самостоятельности мышления дошкольников.  
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Современные подходы к дошкольному образованию подчеркивают 

необходимость формирования у детей творческого потенциала, который 

служит основой для успешного обучения и дальнейшего развития личности. 

Одним из ключевых компонентов творческого потенциала является 

дивергентное мышление — способность ребенка генерировать множество 

оригинальных идей, находить нестандартные решения и смотреть на 

привычные явления под разными углами. Особенно эффективно развивать 

такие умственные качества в процессе экологических и природоведческих 

проектов, поскольку именно природа предоставляет детям огромный простор 

для наблюдений, экспериментов, фантазии и самостоятельных открытий. 

Экологическая направленность соответствует естественной 

любознательности дошкольников: дети активно исследуют окружающий 

мир, стремятся задавать вопросы, искать взаимосвязи и предлагать 

собственные объяснения природных явлений. Проектная деятельность, в 

свою очередь, позволяет объединить исследовательский, игровой и 

творческий подходы, создавая условия для свободного проявления 

мыслительной активности. В природе отсутствуют однозначные ответы, и 

каждая ситуация может рассматриваться многоаспектно, что стимулирует 

гибкость и оригинальность мышления. 

Внедрение экологических и природоведческих проектов в 

образовательный процесс является эффективным средством развития 

дивергентного мышления дошкольников, формируя у них умение мыслить 

свободно, самостоятельно и творчески. 

Дивергентное мышление является важнейшим компонентом 

творческого развития личности и представляет собой способность 

генерировать множество различных идей, вариантов решения задачи или 

объяснения явления. Термин был введён Дж. Гилфордом, который 

рассматривал дивергентность как противоположность конвергентному 

мышлению, направленному на поиск единственно верного ответа. В 

дошкольном возрасте дивергентное мышление формируется особенно 

активно, поскольку дети обладают природной склонностью к 

экспериментированию, любознательностью и свободой от стереотипов. 

К основным характеристикам дивергентного мышления относят беглость, 

гибкость, оригинальность и разработанность идей. Беглость проявляется в 

способности ребенка быстро генерировать множество идей; гибкость — в 

умении менять подход и переключаться между различными категориями и 

способами решения; оригинальность — в создании нестандартных, 

необычных предложений; разработанность — в стремлении ребенка 

детализировать и углублять собственные идеи
12

. Эти качества тесно связаны 

между собой и развиваются преимущественно в условиях, где ребенку 

предоставлена свобода выбора, возможность фантазировать и 

экспериментировать без страха ошибки. 
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 Филиппенко А. А., Масленникова О. М. Экологические проекты в детском саду. — М.: 

Изд-во, 2019. — 128 с. 
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Психолого-педагогические исследования подтверждают, что развитие 

творческого и дивергентного мышления возможно только при определённых 

условиях образовательной среды. Среди них выделяют эмоционально 

комфортную атмосферу, игровые и исследовательские методы обучения, 

поддержку инициативы ребенка, а также создание ситуаций, требующих 

поиска оригинальных решений. В дошкольном возрасте мыслительные 

процессы детей носят образный и наглядно-действенный характер, поэтому 

особенно важна организация среды, стимулирующей самостоятельную 

познавательную активность. 

Большую роль в развитии дивергентного мышления играет расширение 

сенсорного опыта ребенка. Чем больше ребенок взаимодействует с 

разнообразными объектами, природными материалами, ситуациями и 

задачами, тем более богатым становится его внутренний опыт, позволяющий 

выстраивать новые ассоциации. Именно поэтому экологические и 

природоведческие направления становятся естественной базой для 

формирования творческого мышления: наблюдения за природой, 

исследование сезонных изменений, эксперименты с природными 

материалами и процессами позволяют детям тренировать гибкость и 

оригинальность мышления. 

Не менее значимым является развитие познавательной инициативы. 

Дошкольники проявляют дивергентное мышление чаще всего в процессе 

самостоятельной исследовательской или игровой деятельности. Когда 

ребенку дают возможность самому выбирать способы действия, принимать 

небольшие решения, пробовать и ошибаться, он учится рассматривать задачу 

с разных сторон и находить неожиданные решения. Таким образом, 

педагогическая поддержка инициативности — важнейшее условие 

гармоничного развития дивергентных способностей
13

. 

Важным аспектом является формирование мотивации познания. 

Дивергентное мышление развивается тогда, когда ребенку интересно и 

эмоционально значимо то, чем он занимается. Экологические и 

природоведческие проекты отличаются высокой эмоциональной 

насыщенностью: дети активно включаются в исследовательские задачи, 

наблюдают результаты собственного труда, взаимодействуют с живыми 

объектами, что усиливает внутреннюю мотивацию и побуждает к поиску 

новых идей. 

Теоретические основы дивергентного мышления у дошкольников 

подчеркивают необходимость создания условий, позволяющих детям 

свободно исследовать, наблюдать, экспериментировать и фантазировать. В 

сочетании с экологическим подходом такая деятельность становится 

                                                 
13

 Кузнецова Н. Н., Семенова А. В. Формирование дивергентного мышления у детей 

дошкольного возраста через дополнительные кружки в ДОУ // Педагогическое 

мастерство: материалы XLIV Междунар. науч. конф. — Казань: Молодой учёный, 2023. 

— С. 1–4. 



390 

мощным инструментом развития гибкости, оригинальности и 

самостоятельности мышления. 

Экологические и природоведческие проекты занимают особое место в 

образовательной практике дошкольных учреждений, поскольку они 

органично объединяют исследовательскую, познавательную, творческую и 

игровую деятельность детей. Такой тип проектов создает условия, в которых 

ребенок может наблюдать реальные природные процессы, задавать вопросы, 

выдвигать предположения, экспериментировать и делать самостоятельные 

выводы. Эти действия напрямую способствуют развитию дивергентного 

мышления, ведь они требуют гибкости, оригинальности и способности 

рассматривать явление под разными углами. 

Особенность экологических проектов заключается в том, что они не 

предполагают одного «правильного» ответа. Дети сталкиваются с 

множеством природных объектов и ситуаций, а значит — с множеством 

вариантов их объяснения и интерпретации. Например, изучая тему «Почему 

листья меняют цвет?», дошкольники могут предлагать различные версии, 

которые затем проверяются в ходе опытов, наблюдений или обсуждений. 

Такой процесс естественным образом стимулирует развитие беглости и 

гибкости мышления
14

. 

Экологические и природоведческие проекты могут быть короткими 

(мини-проекты на 1–2 дня) и долгосрочными (исследования на протяжении 

недели или месяца), но каждый из них допускает детскую инициативу. Дети 

могут выбирать объекты наблюдения, формулировать вопросы, планировать 

способы исследования, что усиливает их познавательную активность и 

творческое самовыражение. 

Ниже представлена таблица, отражающая влияние различных типов 

проектов на развитие компонентов дивергентного мышления
15

: 

Таблица 1. Возможности экологических проектов для формирования 

дивергентного мышления дошкольников 

Тип экологического 

проекта 

Пример 

содержания 

Какие 

компоненты 

дивергентного 

мышления 

развиваются 

Почему это 

эффективно 

Исследовательский 

проект 

«Что будет, 

если 

посадить 

семена в 

темноте?» 

Гибкость, 

беглость, 

оригинальность 

Дети выдвигают и 

проверяют гипотезы, 

ищут разные 

объяснения 

результатов 

                                                 
14

 Гримовская Л. М. Развитие познавательных способностей детей в проектной 

деятельности по экологической тематике // Вестник педагогической науки. — 2020. — № 

X. — С. 45–52. 
15

 Стрельцова Н. В. Условия и средства развития дивергентного мышления у детей 

дошкольного возраста // Педагогика и психология развития. — 2021. — № X. — С. 33–41. 
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Тип экологического 

проекта 

Пример 

содержания 

Какие 

компоненты 

дивергентного 

мышления 

развиваются 

Почему это 

эффективно 

Наблюдательный 

проект 

«Жизнь 

муравьев», 

«Погода и 

облака» 

Беглость, 

разработанность 

Регулярные 

наблюдения 

расширяют сенсорный 

опыт и стимулируют 

новые идеи 

Творческий проект 

Создание 

поделок из 

природных 

материалов 

Оригинальность, 

гибкость 

Материалы не имеют 

заданной формы — 

ребенок придумывает 

её сам 

Экспериментальный 

проект 

Опыты с 

водой, 

почвой, 

светом 

Гибкость, 

оригинальность, 

разработанность 

Экспериментирование 

требует поиска 

альтернативных 

решений и объяснений 

Социально-

экологический 

проект 

«Берегите 

птиц!», «Мой 

экологичный 

дом» 

Гибкость 

мышления, 

оригинальность 

Дети предлагают 

собственные идеи 

улучшения 

окружающей среды 

 

Экологические проекты позволяют объединить разные виды детской 

активности — наблюдение, труд, экспериментирование, творчество, 

обсуждение результатов. Такой интегративный подход делает процесс 

освоения информации не только познавательным, но и эмоционально 

насыщенным, что особенно важно для дошкольников. 

Работа в группе даёт возможность детям обмениваться идеями, что 

усиливает способность предлагать альтернативные решения и стимулирует 

творческую дискуссию. Взаимное обогащение мнениями становится 

естественным механизмом развития дивергентного мышления. 

Экологические и природоведческие проекты выступают эффективным 

педагогическим инструментом, создающим благоприятные условия для 

формирования ключевых качеств дивергентного мышления — гибкости, 

оригинальности, беглости и разработанности идей. Они помогают детям 

научиться мыслить нестандартно, проявлять инициативу и самостоятельно 

открывать закономерности окружающего мира. 

Практическая работа по развитию дивергентного мышления в 

экологических и природоведческих проектах требует от педагога 

продуманного подхода, включающего использование методов, 

стимулирующих творчество, инициативность и самостоятельный поиск 

решений. Важным принципом является создание ситуаций, в которых у 
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ребёнка отсутствует строгий алгоритм действий, что позволяет ему 

генерировать собственные идеи и исследовать природные явления свободно 

и без ограничения. 

Одним из эффективных методов является проблемное обучение. 

Педагог формулирует вопрос или ситуацию, не имеющую однозначного 

ответа, например: «Почему одни растения растут быстрее других?», «Что 

произойдёт с почвой, если её не поливать?», «Какие материалы подойдут для 

домика для птиц?». Такие вопросы побуждают детей выдвигать гипотезы, 

предлагать различные варианты решения и самостоятельно выбирать 

способы проверки своих предположений. 

Не менее важным приёмом является экспериментирование. Дети 

проводят простые опыты с водой, светом, почвой, семенами, листьями, 

природными материалами. Процесс исследования предполагает не только 

выполнение задания, но и обсуждение неожиданных результатов, что 

развивает гибкость мышления. Эксперименты позволяют детям увидеть, что 

даже обычные предметы и явления могут вести себя по-разному, а значит — 

иметь множество возможных объяснений. 

Большое значение имеет игровое моделирование. Игры типа 

«Придумай, что будет дальше», «Закончи историю природы», 

«Фантастическое животное» позволяют детям использовать природные 

знания для создания оригинальных идей. Свободные творческие игры с 

природными материалами (шишками, листьями, камешками) стимулируют 

способность находить нестандартные способы использования предметов. 

Эффективным средством развития дивергентного мышления является 

организация ситуаций выбора. Дошкольникам предлагается самим 

определить, как построить кормушку, какие предметы взять для 

эксперимента, какой маршрут выбрать для прогулки-исследования. 

Возможность выбора способствует самостоятельности, а необходимость 

обосновать решение — гибкости и оригинальности в рассуждениях. 

Важную роль играет коллективная работа, особенно мозговые штурмы. В 

процессе обсуждений дети слышат разные идеи, учатся сравнивать и 

дополнять мнения друг друга, что стимулирует генерацию всё новых и новых 

вариантов решения. 

Практические методы, применяемые в рамках экологических проектов, 

создают условия для активного и свободного проявления творческой 

мыслительной активности. Они помогают детям научиться рассматривать 

явления под разными углами, генерировать альтернативные идеи и создавать 

собственные пути решения поставленных задач. 

Развитие дивергентного мышления в дошкольном возрасте является важной 

задачей современного образования, поскольку именно в этот период 

формируются основы творческого потенциала личности, способность к 

гибкости мышления и умению находить нестандартные решения. 

Экологические и природоведческие проекты представляют собой наиболее 

благоприятную среду для формирования таких качеств, так как они 

позволяют детям активно взаимодействовать с природой, наблюдать, 
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экспериментировать и самостоятельно открывать закономерности 

окружающего мира. 

Работа над экологическими проектами даёт ребёнку возможность 

выдвигать гипотезы, предлагать различные варианты действий и проверять 

их на практике. Именно отсутствие единственно правильного ответа делает 

такую деятельность особенно ценной для развития дивергентного мышления: 

дети учатся свободно мыслить, анализировать ситуацию под разными 

углами, проявлять инициативу и находить собственные способы решения 

поставленных задач
16

. Важно отметить, что эмоциональная насыщенность 

экологической тематики усиливает мотивацию детей, а значит, способствует 

более активному проявлению творческой активности. 

Использование разнообразных методов — экспериментирования, 

наблюдений, ситуаций выбора, творческих игр, мозговых штурмов — 

расширяет возможности дошкольников в самовыражении и помогает им 

развивать беглость, гибкость, оригинальность и разработанность идей. В 

коллективной форме работы дети также учатся воспринимать мнения других, 

дополнять их, строить совместные рассуждения, что усиливает их 

способность к генерации новых идей. 

Экологические и природоведческие проекты можно рассматривать как 

эффективный инструмент развития дивергентного мышления у 

дошкольников. Они не только развивают интеллектуальные способности, но 

и формируют бережное отношение к природе, экологическую культуру и 

ответственное поведение. Внедрение таких проектов в образовательный 

процесс позволяет педагогам создавать условия для гармоничного развития 

личности и стимулировать творческую инициативу ребёнка. 
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ХАРАКТЕРИСТИКА ОСОБЕННОСТЕЙ В РАЗВИТИИ 

ТВОРЧЕСКИХ СПОСОБНОСТЕЙ ДЕТЕЙ И ПОДРОСТКОВ 

 

Педагогический процесс обучения театральному искусству в детских 

учреждениях дополнительного образования представляет собой цепь 

логически связанных и психологически обоснованных действий, 

направленных на развитие творческих способностей обучающихся, 

формирование интереса к театру, художественно-творческой деятельности и 

овладение приёмами сценического мастерства. 

Под творческой деятельностью следует понимать такую деятельность 

человека, в результате которой создается нечто новое – будь это предмет 

внешнего мира или построение мышления, приводящее к новым знаниям о 

мире, или чувство, отражающее новое отношение к действительности. 

Творческие способности – это индивидуальные особенности качества 

человека, которые определяют успешность выполнения им творческой 

деятельности различного рода. [2] 

Так как элемент творчества может присутствовать в любом виде 

человеческой деятельности, то справедливо говорить не только о 

художественных творческих способностях, но и о технических творческих 

способностях, о математических творческих способностях, и т.д. 

Театрализованная деятельность создаёт условия для развития 

творческих способностей. Этот вид деятельности требует от детей: внимание, 

сообразительности, быстроты реакции, организованности, умения 

действовать, подчиняясь определённому образу, перевоплощаясь в него, 

живя его жизнью. Поэтому, наряду со словесным творчеством драматизация 

или театральная постановка, представляет самый частый и распространенный 

вид детского творчества. 

Это объясняется двумя основными моментами: во-первых, драма, 

основанная на действии, совершаемом самим ребенком, наиболее близко, 

действенно и непосредственно связывает художественное творчество с 

личным переживанием. . [1] 
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Театрализованная деятельность позволяет решать многие задачи 

программы фактически с детского сада, начиная от знакомства с 

общественными явлениями, формирования элементарных знаний, 

физического совершенства. 

Художественная выразительность образов, иногда комичность 

персонажей усиливают впечатление от их высказываний, поступков, 

событий, в которых они участвуют. 

Творчество детей в этих играх направлено на создание игровой 

ситуации, на более эмоциональное воплощение взятой на себя роли. 

В театрализованной деятельности действия не даются в готовом виде. 

Литературное произведение лишь подсказывает эти действия, но их еще надо 

воссоздать с помощью движений, жестов, мимики. 

Ребенок сам выбирает выразительные средства, перенимает их от 

старших. 

В создании игрового образа особенно велика роль слова. Оно помогает 

обучающемуся по классу театра выявить свои мысли и чувства, понять 

переживания партнеров, согласовывать с ними свои действия. 

Эстетическое влияние на детей оказывает выполненное со вкусом 

оформление спектакля. Активное участие ребят в подготовке атрибутов, 

декораций развивает вкус, воспитывает чувство прекрасного. Эстетическое 

влияние театрализованных игр может быть более глубоким: восхищение 

прекрасным и отвращение к негативному вызывают нравственно-

эстетические переживания, которые, в свою очередь, создают 

соответствующее настроение, эмоциональный подъем, повышают 

жизненный тонус ребят. [3] 

В истории учебно-воспитательного процесса дополнительного 

образования детей, на всех этапах развития школы искусств педагогическая 

практика постоянно искала, формы и методы эффективного использования 

средств театрального искусства в целях проявления творческого потенциала 

и самовыражения личности ребенка. 

Все эти годы признается огромное этическое и эстетическое значение 

художественного творчества, и необходимость широкого внедрения 

искусства в педагогический процесс. 

Особое место отводится театральному искусству. Это объясняется 

синтетической природой этого вида искусства, природой, которая 

объединяет творчество драматурга, режиссера, актера, художника, 

воздействует и на зрителя, и на актера при помощи многообразных средств, 

таких как: технический свет, звук, костюм, грим, реквизит, бутафория; 

средств образной выразительности: пластики, мимики, жеста, интонации. 

Известно, театральное искусство в частности, является специфической 

формой отражения действительности в художественных образах, одним из 

важнейших способов эстетического освоения мира. В литературе 

эстетическое воспроизведение мира осуществляется через слово, в театре – 

через воплощение людьми – актерами, действий героев. 
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Под понятием «театральное искусство» имеется в виду вид искусства, в 

основе которого лежит художественное отражение жизни, осуществляемое 

посредством драматического действия, исполняемого актером для зрителя. 

В истории театральной работы с детьми еще в самом начале XIX века 

поднимался вопрос использования театрального искусства в детском 

образовании . [4] 

Проблема художественного воспитания детей школьного возраста 

средствами театрального искусства продолжает оставаться одной из самых 

острых в педагогике. 

Современной педагогикой сформулированы общие принципы 

театральной работы с детьми: 

 доступности драматического материала и сценического 

выражения, что предполагает учет возрастных и индивидуальных 

особенностей и интересов детей; 

 последовательного и целесообразного накопления 

художественных впечатлений; 

 принцип единства анализа театральной постановки и изучения 

литературной первоосновы; 

 принцип опоры на игровую деятельность ребенка, что 

соответствует психическим особенностям ребенка; 

 принцип синтезирования различных видов искусства в ходе 

театральной работы; 

 принцип правдивого действенного исполнения; 

 важное значение имеет художественно-драматическая 

деятельность учащихся. 

Известно, что каждый возрастной период имеет свое своеобразие и 

неповторимость. В раннем возрасте дети чрезвычайно любознательны, у них 

есть огромное желание познавать окружающий мир. И родители, поощряя 

любознательность, вовлекая их в различные виды деятельности, 

способствуют расширению детского опыта. А накопление опыта и знаний – 

это необходимая предпосылка для будущей театральной творческой 

деятельности. Кроме того, мышление дошкольников более свободно, чем 

мышление более взрослых детей. 

Оно еще не задавлено догмами и стереотипами, оно более независимо. 

А это качество необходимо всячески развивать. 

Дети, которые приходят в школу, не похожи друг на друга по уровню 

подготовки к учению, с разными интересами, отличающиеся по уровню 

развития умений, навыков, с разным уровнем воспитания. Но есть то, что 

объединяющее всех первоклассников. Это игровой тип деятельности, 

который был преобладающим в дошкольный период. Первоначально 

творческая деятельность носит игровой характер, она развивается из игры и 

создается в игре. К концу дошкольного возраста намечается переход от 

игровой деятельности (она является ведущим типом деятельности 

дошкольника по А.Н.Леонтьеву), к учебной деятельности, являющейся 

ведущим типом деятельности младшего школьника. Для развития 
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художественно-творческих способностей младших школьников важно 

осуществить преемственность типов деятельности. Ребенок, играя ту или 

иную роль, не просто переносится в чужую личность, входя в роль, он 

расширяется, обогащает свою собственную личность. 

В это время улучшается понимание характера переживания других 

людей, растет способность сопереживать, сочувствовать эмоциональным 

переживаниям других. [6] 

       В игре развивается способность ставить себя на место другого и 

действовать в воображаемой ситуации. Уметь внешне выражать внутреннее 

состояние изображаемого образа через средства образной выразительности: 

интонацию, жест, мимику, слово передать характер, настроение. Ребенок в 

этом возрасте начинает обращать пристальное внимание на качество 

исполнения роли, у него возникают предпосылки для развития специальных 

способностей. 

Кроме того, всех младших школьников объединяет преобладание 

эмоционально-образного восприятия мира и получения информации, 

повышенная эмоциональность, стремление силой своего воображения 

одушевить окружающие неодушевленные предметы, вдохнуть в них жизнь. 

Именно это объясняет интерес данного возраста ко всему красочному, 

необычному, всему, что вызывает у них эмоциональный отклик. Благодаря 

этому школьник охотно включается в заинтересовавшую его деятельность. 

Другой потребностью является движение, что объясняется уровнем 

созревания нервной и мышечной системы, и психических процессов. Все 

рассмотренные нами возрастные черты обучающихся являются 

благоприятной предпосылкой для развития творческих способностей, 

которое необходимо осуществлять внутри конкретной деятельности. 

Только собственное художественное творчество позволит использовать 

преходящие особенности возраста для развития способностей к творчеству. 

Театральное творчество отвечает основным потребностям школьного 

возраста. Театральное творчество: 

 обращено к чувствам его воспринимающего, эмоционально 

окрашено, дает возможность участвующему в нем, проявить свои качества, 

примеряя на себе различные роли, воплощаясь в различные образы; 

 театральное творчество открывает возможность для каждого 

обучающегося в школе искусств по классу театра развивать выразительность 

собственного тела, мимики, жестов, пластики, не сковывая его жесткой 

дисциплиной и стандартными требованиями. 

Из всего выше сказанного можно сделать вывод: 

 что школьный возраст, даёт прекрасные возможности для 

развития творческих способностей. И от того, насколько мы используем эти 

возможности, во многом будет зависеть творческий потенциал взрослого 

человека. [5] 
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ГБУ ДО БелОДЭБЦ 

 

СИСТЕМА РАБОТЫ ПО ФОРМИРОВАНИЮ ЭКОЛОГИЧЕСКОЙ 

КУЛЬТУРЫ ОБУЧАЮЩИХСЯ Бел ОДЭБЦ В СФЕРЕ ОБРАЩЕНИЯ С 

ТВЕРДЫМИ КОММУНАЛЬНЫМИ ОТХОДАМИ 

 

 Вся наша жизнь окружена вещами, рядом с нами они проживают 

долгую или многолетнюю жизнь, принося нам пользу, или просто радуют 

нас. Вещи служат, нам бывает всего несколько секунд, а бывают, целую 

вечность, мы бережно их храним. Но каждая из вещей рано или поздно 

оказывается на свалке. 

 Всем вам хорошо известно на собственном опыте, какое 

огромное количестве ненужных материалов и изделий, начиная от старых 

газет, пустых бутылок, консервных банок, пищевых отходов, оберточной 

бумаги и заканчивая изношенной одеждой, разбитой посудой и вышедшей из 

строя бытовой техникой, образуется в каждом доме. Традиционно все это 

выбрасывается, чем грубо нарушается один из основных экологических 

законов круговорот веществ в природе. 

 Исследуя проблему увеличения количества бытовых отходов по 

статьям, книгам и сети Интернет, мы пришла к выводу, что тема утилизации 

мусора является глобальной проблемой, которая затрагивает абсолютно 

каждого жителя нашей планеты, это та проблема, которую нельзя 

игнорировать. Поскольку это наносит огромный урон окружающей среде - 
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почва становится непригодной для дальнейшего использования, ухудшается 

воздух, вредные вещества попадая в реки и озёра, отравляют воду, которую 

мы пьём. 

 Сейчас человечество потребляет больше ресурсов, чем Земля 

может восстановить. Мы используем годовой запас за 7,5 месяцев, а 

оставшееся время живем в долг, и с каждым годом этот долг растет, а вместе 

с ним растет и загрязнение воздуха, воды, почвы.  

 Решение экологических проблем окружающей среды возможно 

лишь при определенном уровне экологической культуры социума. 

 Экологическая культура – это реализованные в деятельности 

(поступках, поведении) экологические мировоззрение и сознание.  

 Для системы дополнительного образования важно создание таких 

условий, и таких траекторий индивидуального приобщения к экологии, 

чтобы каждый, кто приходит в эту сферу, получил возможности для развития 

интересов и способностей, включения экологических стереотипов в любой 

вид своей деятельности. О широких возможностях учреждений 

дополнительного образования, в том числе и в формировании экологической 

культуры, говорится в работах С.Д. Дерябо, Д.Л. Теплова, И.В. Цветковой, 

В.А. Левина. 

 Успешному формированию экологической культуры детей и 

подростков в условиях учреждения дополнительного образования 

содействует реализация комплекса педагогических условий, включающего: 

1) целенаправленное развитие интересов и потребностей обучающихся 

на основе учета возрастных особенностей; 

2) единство познавательной и практико-преобразующей деятельности;  

3) разнообразие форм, методов и видов организации экологической 

деятельности; 

4) непрерывность экологического образования и воспитания. 

 «Здоровье нации зависит от того, какой мы оставим природную 

среду обитания своим потомкам», - заявил Дмитрий Медведев, выступая с 

Посланием Федеральному Собранию Российской Федерации. По мнению Д. 

Медведева, чрезвычайно важную роль приобретают экологическое 

образование и воспитание подрастающего поколения. 

 Основной задачей экологического образования является не 

столько усвоение экологических знаний, сколько обучение решению 

экологических проблем, которое должно быть направлено на достижение 

конкретных положительных изменений в состоянии окружающей среды. 

 В настоящее время на уровне государства ведутся разнообразные 

проекты по утилизации мусора, его сортировки и переработки, по снижению 

негативного воздействия человека на окружающую природу. 

 Но не только в государственном масштабе должны решаться 

вопросы охраны окружающей среды, но и в каждой семье. Необходимо 

развить у детей осмысленное отношение к бытовым отходам, как значимому 

вторичному сырью, сформировать у детей новый тип мышления, бережного 
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отношения к окружающим их предметам, с тем, чтобы они как можно 

дольше служили людям и не загрязняли среду в качестве отходов. 

 Если мы будем с умом и смекалкой использовать бросовый 

материал - научимся сами и научим окружающих бережному отношению к 

природе. 

 Наша задача - привлечь внимание детей и их родителей к 

актуальным экологическим проблемам с помощью технологии 

формирования экологической культуры обучающихся через включение их в 

творческую деятельность. Не выбрасывая мусор, а используя его для 

оригинальных поделок, мы сохраняем чистоту окружающей среды. 

 Экологическое воспитание через декоративно - прикладное 

творчество детей - это направление, которое заключается в том, что наряду с 

традиционными материалами в художественном творчестве становится 

актуальным применение различного бросового материала.  

 Экологическое воспитание следует начинать с дошкольного 

возраста. Дошкольное детство – период, когда ребенок только начинает 

осознавать свое место в мире людей и в мире природы. Важно, чтобы с 

детства ребенок воспринимал эти два мира как взаимосвязанные, а не 

противоположные. 

 Интерес к изготовлению поделок из бросового материала у детей 

существенно зависит от того, насколько условия и организация ручного 

труда позволяют удовлетворить основные потребности ребёнка, а именно 

желание чувствовать себя способным сделать нечто такое, что можно 

использовать и, что способно вызвать одобрение окружающих. 

 Очень важно было создать необходимые условия для 

деятельности.  

 Было выделено место, сочетающее эстетику с рациональностью и 

удобным размещением всевозможного материала для изготовления поделок. 

  В качестве материала для творчества можно использовать: 

компьютерные диски, детали от сломанных игрушек, крышки от 

пластиковых бутылок, капсулы от игрушек,  прищепки, палочки от 

мороженного, втулки, пазлы, старую бижутерия, ненужные пуговицы, 

детский конструктор, коробки-ткани, пробки, старый глобус и пр. 

 Мы собираем и храним, все ненужные вещи, которые друзья и 

знакомые выбрасывают в каждом доме, и используем их на занятиях с 

детьми. 

 Работа с таким материалом способствует развитию 

конструктивной деятельности детей, развивает воображение и творческую 

активность, учит находить нестандартные решения. Учит ребёнка быть 

аккуратным и бережливым, тем самым не загрязнять окружающую среду. 

Использование бросовых материалов в разных видах детской 

деятельности, способствуют развитию познавательной активности 

обучающихся, даёт возможность: 

‒заинтересовать детей в выполнении не традиционных заданий, что 

вызывает повышенный интерес к деятельности; 
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‒делает воспитательно-образовательный процесс более интересным, 

насыщенным и динамичным; 

‒использование кабинета как арт-пространства. 

У детей не сразу сформировывается умение видеть материал, 

фантазировать, создавать интересные изделия, композиции. Им необходима 

помощь взрослого в выполнении работ из разного материала. Для этого мы 

используем схемы, рисунки.  Конечный результат становиться для ребенка 

критерием, по которому он может судить о себе, своих возможностях, он 

видит и знает к чему ему нужно стремиться.  

Если результат успешен, ребенок, уверенно берется за более сложную 

работу.  

 Со временем ребята стали сами придумывать образы будущей 

поделки. Их работы стали оригинальнее и интереснее по содержанию. Ребята 

ушли от стереотипных образов. 

Желание изготовления поделок не возникает само по себе, оно требует 

специального руководства, и поэтому мы  направляем, подсказываем. 

Безусловно, в группах есть такие дети, которые не испытывали 

интереса к этому виду деятельности. Мы не принуждаем, а стараемся 

заинтересовать. 

 Отдельный познавательный блок разработан для детей 

школьного возраста. 

 Дети знакомятся с современными художниками, которые 

научились создавать шедевры из ненужного хлама, макулатуры, металлолома 

и различных отходов.  

 Это не только возможность выразить свою художественную 

позицию, но и сделать мир чище.  

 Узнают о как в России создают арт - объекты из отходов, о самых 

известных в России музеях мусора и их экспонатах (Ирина Назарова из 

Подольска и Владимир Рунов из Реутова передали музею початок кукурузы 

из теннисных мячей. Их «жизнь» очень коротка, при этом спортивные шары 

разлагаются очень долго – от 50 до 100 лет, ведь они сделаны из 

синтетической резины. Теннисные мячи стали зернами гигантской ГМО-

кукурузы). 

 Современные художники в своих работах рассказывают о проблемах 

экологии. Например, экоактивисты собрали коллаж по мотивам картины 

норвежского художника Эдварда Мунка «Крик». Работа выпущена в 

поддержку экологических протестов против строительства мусорного 

полигона у станции Шиес в Архангельской области. Там в болотистой 

местности планировали создать площадку для захоронения отходов, что 

привело бы к загрязнению поверхностных и подземных вод, а затем через 

северные реки — бассейна Белого моря. И в конечном итоге — Мирового 

океана. Благодаря протестам местных жителей и экоактивистов территорию 

удалось отстоять, а полигон так и не был построен.  

 Дети знакомиться с самыми яркими арт-работами за последние 

десятилетия, которые вызвали наиболее широкий общественный резонанс. 
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 Возможность обучения и воспитания экологической грамотности 

и культуры творчеством и искусством – наиболее универсальная модель 

развития, формирования, совершенствования человека. Занятия прикладной 

и художественной деятельностью позволяют воспитывать навыки 

экологической культуры не только в сфере искусства, но и широчайшем 

спектре жизнедеятельности человека, помогают формировать человека с 

яркой индивидуальностью, креативностью. Новое экологическое 

мировоззрение позволит в дальнейшем изменить у будущего поколения 

отношение к затронутой проблеме бытовых отходов. 

  

 

Сидоренко Наталья Николаевна, 

МОУ « Уразовская СОШ №2»  

Валуйского района Белгородской  области, 

учитель географии;   

(Уразово, Россия) 

 

РОЛЬ ШКОЛЬНЫХ ДИСЦИПЛИН В ФОРМИРОВАНИИ 

ФИНАНСОВОЙ ГРАМОТНОСТИ ОБУЧАЮЩИХСЯ 

 

В наше время существует множество различных образовательных 

учреждений, различных познавательных передач, информация доступна 

каждому обычному человеку, но проблема грамотности существует и по 

сегодняшний день. П.И. Фролова в своих исследованиях представляет 

генезис научных преставлений о грамотности, в своих трудах она 

показывает, как исторически менялось содержание понятия грамотность. 

Изначально понятие грамотность использовалось для определения уровня 

владения навыками чтения и письма согласно нормам родного языка. В 

современном же мире это понятие приобрело более широкое значение и 

теперь употребляется для обозначения знаний высокой степени в других 

сферах деятельности. Одним из востребованных видов грамотности в 

современных условиях стала финансовая грамотность.  

Формирование финансовой грамотности школьников является одной из 

основных целей проекта «Содействие повышению уровня финансовой 

грамотности населения и развитию финансового образования в Российской 

Федерации».  

В рамках реализации Проекта подготовлены учебно-методические 

комплекты для школ. Комплекты включают учебные пособия для учеников, 

материалы для учителей и родителей.  Главной проблемой на данный момент 

является нехватка часов в учебном плане. И одним из способов является 

встраивание курса в обязательные предметы общеобразовательной 

программы. Процесс внедрения программ по финансовой грамотности 

требует определенных изменений в сложившейся школьной практике. 

На сегодняшний день такой предмет как экономика редко встречается в 

школах, изучение экономики сводится к разделу обществознания, а 
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финансовая грамотность сводится к одной теме на уроке обществознания, 

что не дает целостно сформировать знания учащихся в данной области. В 

соответствии со Стратегией повышения финансовой грамотности населения 

в Российской Федерации, в общеобразовательные школы вводится курс 

«Финансовая грамотность», но проблема внедрения состоит в нехватке 

свободных часов в учебно-тематическом плане. На протяжении своей жизни 

человек непрерывно контактирует с финансовой сферой: поход в магазин, 

оплата коммунальных платежей, проезд до места работы и др. Финансы 

входят во все сферы жизнедеятельности человека, в том числе проникает во 

многие учебные предметы, в той или иной мере.  

Сейчас установлена взаимосвязь уровня финансовой грамотности с 

различными дисциплинами общего образования. Так, например, связь 

обществознания и финансовой грамотности очевидна, в курсе 

обществознания имеется раздел с экономическим содержанием. На предмете 

обществознание изучается все финансовые отношения и жизнь человека в 

целом. На уроках математики ученики решают задачи, которые имеют 

экономическое содержание, учатся строить и исследовать графики, 

вычислять процент. Данные знания, несомненно, пригодятся, когда человек 

будет брать кредит, выполнять вклад и другое. 

Такой предмет как география, дает знания, связанные с географическим 

положением государств, экономическими ресурсами государства, полезными 

ископаемыми, географией промышленности, сельским хозяйством, 

транспортом, инфраструктуры, туризма и географии сферы услуг.  

Для того чтобы не совершать ошибки в будущем нужно знать какие 

ошибки совершались нашими предками в прошлом. Такие знания дает нам 

предмет история. На уроках истории ученики изучают: историю торговли и 

появление рыночных отношений, появление денег, влияние войны на 

экономику, взаимоотношение между государствами в различные 

исторические промежутки, экономические кризисы.  

Технология, это предмет более практический в сравнении с другими 

школьными предметами, на уроках технологии больше работают руками, что 

дает школьнику, научится простейшим навыкам и умениям работы по дому и 

хозяйству. На уроках технологии при создании какого-либо изделия 

рассчитывается его себестоимость. Именно технология учит составлять 

бюджет семьи, вести учет доходов и расходов.  

Предмет информатика появился в учебном процессе не так давно, с 

появлением компьютеров и интернета. Цифровые технологии на 

сегодняшний день тесно связаны с нашей жизнью, мы уже не представляем 

нашу жизнь без смартфонов и интернета. На уроках информатики нас учат 

пользоваться компьютерными технологиями, правильно извлекать нужную 

информацию из интернета, создавать сайты и многое другое. 

 На сегодняшний день в поисках эффективных путей повышения 

уровня обучения в школе используются межпредметные связи. Используя 

межпредметные связи, можно интегрировать курс финансовой грамотности с 

другими школьными предметами. 
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Проведение сравнения содержания курсов «Финансовая грамотность» 

и общеобразовательных предметов показывает, что практически все 

общеобразовательные предметы обладают возможностью включения 

отдельных дидактических единиц финансовой грамотности в содержание 

отдельного курса, раскрытие которого во многом обусловлено 

педагогическим мастерством учителя. Мы условно выделили два варианта 

включения дидактических единиц в содержание общеобразовательных 

предметов (рис. 1). 

 
 

Рис. 1. Включения дидактических единиц в содержание 

общеобразовательных предметов. 

 

На рис. 2 представлены основные направления (модули) системы 

внедрения программ по финансовой грамотности в образовательный процесс. 

 

 
Рис. 2. Основные направления системы внедрения финансовой 

грамотности в образовательный процесс. 

 

Группу предметов, обладающих большим потенциалом для внедрения 

программ финансовой грамотности (Вариант 1), составляют предметы: 

обществознание, математика и экономика (рис. 3). 
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Рис. 3. Основные предметы для внедрения финансовой грамотности 

 

Первая группа объединяет общеобразовательные предметы, в рамках 

которых изучение отдельных тем может проходить на основе учебно-

методических комплектов по финансовой грамотности, разработанных в 

рамках Проекта. Содержание учебных пособий по финансовой грамотности, 

большое количество разноуровневых заданий, учебных кейсов, игровых 

ситуаций и др. интерактивных упражнений, помогут учителям в 

проектировании и проведении занятия по своему предмету. Использование 

на уроках интерактивных методик преподавания финансовой грамотности, 

разработанных в рамках Проекта, позволит сделать образовательный процесс 

деятельностным, практико-ориентированным, что соответствует 

требованиям ФГОС (Федеральный государственный образовательный 

стандарт). Насыщение общеобразовательных предметов дополнительным 

материалом по финансовой грамотности, практико-ориентированными 

заданиями и контекстными задачами с элементами финансовой грамотности 

(вариант 2) возможно практически при изучении всех предметов. 

 Контекстная задача – «жизненно-имитационная» ситуация, для 

описания или разрешения которой учащиеся используют различные 

предметные знания и способы деятельности. Контекстные задачи с 

элементами финансовой грамотности  показывают прикладное значение 

научных знаний, что способствует повышению мотивации и интереса к 

изучаемому предмету. Например, контекстная задача, которую можно 

использовать на  уроках  математики и географии.  

Тема «Масштаб» (5 кл.).  

В одном колхозе, находится 5 деревень, все дети учатся в одной из 

деревень. Не все учащиеся школы имеют возможность ходить в школу 

пешком, так как находятся далеко от школы, а не все родители имеют 

личные автомобили, чтобы доставить детей в школу. В связи с этим 

администрацией района был издан приказ запустить школьный автобус, 

который 5 раз в неделю, 2 раза в день будет доставлять учеников в школу и 

обратно.  

Задания: 1. Определите сколько денежных средств необходимо 

выделить администрации поселка на бензин, чтобы ребята не пропускали 

занятия в школе. 

 2. По карте рассчитайте километраж маршрута.  
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3. Используя следующие данные, вычислите расходы на бензин (на 1 

месяц): - примерный расход бензина автобусом на 100 км составляет 33 

литра; - цена бензина 43,5 руб. за литр. 

 4. На карте своего города (поселения, поселка) начертите и 

рассчитайте кратчайшее расстояние (в километрах) от вашего дома до 

школы. 

Пример. Задача «Расчет себестоимости юбки» (Технология 6 класс)  

В ходе практического урока вы будете шить юбку, для этого 

необходимо приобрести материалы и инструменты.  

Задания: 1. Составьте список необходимых материалов.  

2. Составьте план-смету по изготовлению изделия.  

3. Сравните стоимость готового изделия и цену на такой же товар в 

магазине. 

Таким образом, финансовая грамотность обладает большим 

потенциалом для насыщения общеобразовательных предметов практическим 

содержанием, что способствует повышению качества обучения и уровня 

финансовой грамотности одновременно. Для более эффективного внедрения 

курса, будет целесообразно проводить интегрированные уроки, в ходе 

которых учителя могут объединить свои знания, для более детального 

представления материала. Так, например, учитель экономики или 

обществознания, с учителем математики, могут объединиться и провести 

комбинированный урок, в ходе которого, учитель экономики может 

объяснить теоретическую часть, а учитель математики будет решать 

практические задачи с экономическим содержанием. Проанализировав 

общеобразовательную программу, можно сделать вывод, что реализовать 

финансовую грамотность можно в рамках обязательных предметах и с 

помощью усилий различных учителей предметников, можно реализовать 

курс финансовой грамотности. 
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МНЕМОТЕХНИКА КАК ЭФФЕКТИВНАЯ ТЕХНОЛОГИЯ ДЛЯ 

РАЗВИТИЯ СВЯЗНОЙ РЕЧИ ДОШКОЛЬНИКОВ С ОНР В 

ПРАКТИКЕ ЛОГОПЕДА 

 

Мнемотехника как метод упрощения восприятия, запоминания и 

воспроизведения информации оказывается особенно полезной для решения 

данных задач. Она позволяет детям освоить речевые навыки в игровой и 

доступной форме, что соответствует их возрастным особенностям. 

Применение мнемотехнических приемов в логопедической практике 

способствует активизации речевой деятельности, развитию словарного 

запаса, формированию грамматически правильной и последовательной речи. 

Использование данной технологии повышает мотивацию детей, делая 

процесс обучения интересным и увлекательным. 

Исследование данной темы актуально, так как развитие эффективных 

методик работы с детьми с ОНР становится приоритетным направлением в 

коррекционной педагогике. Это связано с необходимостью улучшения 

качества коррекционно-развивающих программ, ориентированных на 

преодоление речевых нарушений и подготовку детей к полноценной 

интеграции в образовательную среду. [5, с. 27]. 

Для детей с общим недоразвитием речи характерно дефектное 

произношение звуков, скудный словарный запас, неумение согласовывать 

слова в предложении, нарушение слоговой структуры слов. Кроме того, 

большинство из них страдает нарушениями внимания, памяти, 

несовершенством логического мышления, что создает дополнительные 

затруднения в овладении связной речью. Поэтому, наряду с общепринятыми 

приёмами и принципами, вполне обосновано использование оригинальных, 

творческих методик, эффективность которых очевидна.  

Коррекционное воздействие должно основываться на максимальном 

использовании возможностей детей с общим недоразвитием речи и 

постепенной активизации нарушенных функций. Одним из таких приемов 

является мнемотехника.  

Мнемотехника, или мнемоника, — это совокупность приёмов, 

увеличивающих объём памяти и облегчающих запоминание информации. 

В основе мнемонического запоминания лежит визуализация — 

образное конспектирование, во время которого абстрактные понятия 

получают визуальные, аудиальные или кинестетические воплощения в 

памяти [4, с. 69].  
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Чтобы в голове возникла ассоциация и сформировались нужные 

нейронные связи, образ должен быть объёмным и ярким. Ассоциации сугубо 

индивидуальны и могут быть странными или нелепыми — так даже лучше.  

Работа с технологией мнемотехника опирается на следующие 

принципы [2, с. 589]: 

 — Принцип развивающего образования, в соответствии с которым 

главной целью является развитие ребенка. 

 — Принцип научной обоснованности и практической применимости 

— содержание работы соответствует основным положениям возрастной 

психологии и дошкольной педагогики, и имеет возможность реализации в 

массовой практике дошкольного образования.  

Так как дошкольный возраст является критически важным периодом 

для развития речи, так как именно в это время закладываются основные 

коммуникативные навыки, необходимые для успешной социализации. Дети с 

общим недоразвитием речи характеризуются значительным отставанием в 

речевом развитии, что выражается в ограниченности словарного запаса, 

трудностях в формировании грамматических структур и неспособности 

строить связные высказывания. Для таких детей типичны нарушения 

звукопроизношения, бедность лексики и ограниченные навыки построения 

фраз, что создает значительные препятствия для общения и обучения [7, с. 

253].  

Для преодоления этих трудностей логопедическая работа включает 

несколько ключевых направлений. Развитие словарного запаса является 

первым шагом, так как богатый лексический фонд является основой для 

формирования связной речи. Мнемотехника помогает решить эту задачу, 

связывая новые слова с яркими зрительными образами, ассоциациями и 

играми. Например, при изучении темы «Фрукты» можно использовать 

карточки с изображениями фруктов, ассоциируя их с определёнными 

действиями или звуками. Это позволяет ребенку быстрее запоминать слова и 

использовать их в речи.  

Формирование грамматических структур является следующим этапом 

работы. У детей с ОНР часто наблюдаются ошибки в согласовании слов, 

использовании предлогов и построении предложений. Мнемотехнические 

приемы помогают усвоить грамматические правила через схемы, модели и 

рифмованные подсказки. Например, для изучения предлогов можно 

использовать игровые задания, в которых ребенку предлагают разместить 

игрушку «на», «под» или «в» коробке, сопровождая действия 

проговариванием соответствующих фраз [1, с. 42]. 

Навыки составления последовательных высказываний являются 

завершающим и наиболее сложным этапом. Дети с ОНР испытывают 

трудности в организации своих мыслей и их выражении в логически 

связанных предложениях. Для этого используется мнемотехника в форме 

сюжетных картинок, цепочек событий или карточек с действиями. Например, 

ребенку показывают последовательность картинок, на которых изображены 
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основные этапы действия (например, как мальчик сажает дерево), и 

предлагают составить рассказ. 

Игровая форма занятий является ключевой для удержания внимания и 

мотивации дошкольников. Эффективным примером может служить игра 

«Собери историю», где ребенок с помощью карточек выстраивает 

последовательность событий и проговаривает рассказ. Также популярны 

упражнения с использованием таблиц или мнемоквадратов, где слова или 

фразы соотносятся с символами или рисунками. 

Мнемокарточки, мнемоцепочки, мнемотаблицы - схемы, в которых 

заложена определенная информация. На занятиях применяются как 

дидактический материал, который позволяет детям эффективно 

воспринимать и перерабатывать зрительную информацию, перекодировать, 

сохранять и воспроизводить ее в соответствии с поставленными 

образовательными задачами.  

Применение мнемотехники в логопедической практике демонстрирует 

высокую эффективность благодаря её способности активизировать 

когнитивные процессы и облегчать усвоение сложного материала. Этот 

метод основан на использовании ассоциаций, образов и наглядности, что 

соответствует особенностям восприятия дошкольников и позволяет 

превратить процесс обучения в увлекательную и продуктивную деятельность 

[6, с. 30]. 

 Анализ эффективности мнемотехники показывает, что её 

использование способствует значительному улучшению речевых навыков у 

детей с (ОНР). Регулярные занятия с применением мнемотехнических 

приемов позволяют ускорить запоминание новых слов, улучшить понимание 

грамматических конструкций и научить ребенка строить связные 

высказывания. Дети начинают использовать более разнообразную лексику, 

легче составлять предложения и демонстрируют уверенность в общении. 

Прогресс наблюдается как в индивидуальной, так и в групповой работе, что 

подтверждается логопедическими диагностическими тестами [8, с. 502].  

Успехи в речевом развитии детей становятся особенно заметными в их 

повседневной жизни. Дети с ОНР, ранее испытывавшие значительные 

трудности в коммуникации, начинают активно взаимодействовать с 

окружающими, участвовать в играх и диалогах, высказывать свои мысли. 

Эти изменения позитивно влияют на их социальную адаптацию и 

эмоциональное состояние. Родители и воспитатели часто отмечают, что дети 

становятся более общительными, уверенными и открытыми к новым 

знаниям. 

 Ещё одним важным результатом является повышение мотивации к 

занятиям. Мнемотехника делает процесс обучения увлекательным, 

превращая его в игру, что особенно важно для дошкольников. Использование 

ярких визуальных образов, карточек, схем и игровых заданий вызывает у 

детей интерес и вовлеченность. Они начинают воспринимать логопедическое 

занятие не как рутинную обязанность, а как возможность узнать что-то новое 

и интересное. Это позволяет поддерживать высокий уровень активности на 
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протяжении всего курса и способствует более глубокому усвоению 

материала [3, с. 22]. 

Таким образом, регулярное использование мнемотехнических приемов 

позволяет расширять словарный запас детей, помогая им лучше понимать и 

использовать новые слова. Это достигается за счет ассоциативного подхода: 

слова связываются с визуальными образами, символами или игровыми 

ситуациями, что облегчает их запоминание. Формирование грамматически 

правильной речи становится возможным благодаря мнемосхемам и моделям, 

которые помогают детям усвоить правила согласования слов и построения 

предложений. Такой подход позволяет ребенку самостоятельно применять 

усвоенные конструкции в реальной коммуникации. 

Навыки составления связных высказываний развиваются через работу с 

сюжетными картинками, мнемотаблицами и мнемоцепочками, которые 

помогают организовывать информацию и выстраивать последовательные 

повествования. Это особенно важно для детей с ОНР, которые часто 

сталкиваются с трудностями в структурировании своих мыслей. Игровая 

форма занятий повышает интерес и вовлеченность детей, помогая им 

преодолевать психологический барьер и с удовольствием участвовать в 

речевой деятельности. 

Благодаря интеграции мнемотехники в логопедическую практику дети 

становятся более уверенными в своих речевых возможностях, начинают 

активнее общаться как с взрослыми, так и с ровесниками. Эти изменения 

способствуют успешной социальной адаптации, облегчая взаимодействие с 

окружающими и подготовку к школьному обучению. Таким образом, 

мнемотехника не только развивает речевые навыки, но и формирует у детей 

положительное отношение к обучению, обеспечивая их более гармоничное 

развитие. 
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В соответствии с требованиями, предъявляемыми Федеральным 

государственным образовательным стандартом начального общего 

образования, обучение младших школьников должно ориентироваться на 

развитие личности обучаемого, способной самостоятельно приобретать 

новые знания и применять их на практике. Реализация эвристического 

подхода к обучению младших школьников на уроках математики в условиях 

внедрения ФГОС НОО предполагает отказ от системы «готовых» знаний, 

умений и навыков, и основывается на эффективном вовлечении младших 

школьников в поисковую учебно-познавательную деятельность. Учебный 

процесс по математике в 1-4 классах должен ориентироваться, прежде всего, 

на развитие познавательной деятельности младшего школьника и выступать 

главным условием развития творческих способностей, самостоятельности, 

инициативы обучающихся на уроках. 

Вопросами эвристического обучения интересовались философы, 

педагоги и психологи с ранних времен (Сократ, И.Г. Песталоцци, Дж. Дьюи, 

Д. Пойа, Я.А. Коменский и др.) В настоящее время вопросам эвристического 

обучения посвящены работы В.А.Крутецкого, Л.М.Фридмана, Е.Н. 

Турецкого. Вместе с тем отметим, что проблема разработки и реализации 

технологии эвристического обучения обучающихся на уроках математики в 

начальных классах в научно-методическом аспекте разработана недостаточно 

[2, с. 21]. Образовательный продукт, полученный обучающимися 

посредством использования эвристических методов, выступает главным 

отличительным элементом от традиционных методов обучения. 

Использование технологии эвристического обучения на уроках 

математики в начальных классах позволяет вовлекать обучающихся в 

творческий поиск по приобретению новых знаний, проявлять 

самостоятельность, активность и заинтересованность в решении 

математической проблемы. Однако следует отметить определенную 

сложность в подготовке уроков с использованием элементов эвристического 

обучения, т.к. учителю необходимо учитывать уровень умственного развития 
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обучающихся; их возрастные и индивидуальные особенности; а также 

особенности содержания самого учебного материала по математике [1, с.39]. 

Использование эвристического обучения на уроках математики ставит 

перед младшим школьником ряд проблем, решить которые помогут ответы на 

вопросы: что дано; что надо найти; встречались ли аналогичные задачи на 

уроках и есть ли возможность воспользоваться алгоритмом их решения; какая 

информация необходима для решения данной проблемы. 

Как пример использования эвристического обучения на уроках 

математики в начальных классах рассмотрим метод проектов [3, с.47]. Метод 

проектов на уроках математики основывается на интересах младших 

школьников, приносит им удовлетворение, а значит, личностно- 

ориентирован на каждого обучающегося. Такой вид эвристического обучения 

позволяет учителю развивать познавательные навыки обучающихся, их 

умения самостоятельно конструировать свои знания, ориентироваться в 

разнообразной информации, уметь анализировать полученную информацию, 

самостоятельно принимать решения; проявлять творческую активность. 

Метод проектов подразумевает различные формы работы: индивидуальную, 

парную, групповую. Проводя работу над проектом, обучающиеся должны для 

себя определить, что целью проекта является не усвоение его содержания, а 

активное применение полученных и добытых знаний самостоятельно. 

В математической подготовке обучающихся учитель может 

использовать следующие методы проектов: 

а) исследовательские проекты включают в себя актуальность проекта 

для всех участников, продуманную структуру, четкое обозначение целей и 

методов работы, опосредованные и непосредственные результаты работы над 

проектом. («Математика в сказках», «Герои любимых сказок в мире 

математики», «Математика важна, во всех профессиях нужна»); 

б) творческие проекты отличаются возможностью варьирования 

структуры, которая развивается в ходе работы над проектом и подчиняется 

логике и интересам участников проекта («Математика в стихах», «Сказка о 

том, как Нуль доказал свою важность», «Сказочные приключения в веселых 

математических задачах»); 

в) в игровых проектах структура может оставаться открытой до его 

окончания. Это связано с тем, что участники принимают на себя 

определенные роли, обусловленные характером и содержанием проекта. 

Можно заметить связь данного вида проекта с творческим, но особое 

внимание здесь уделяется ролевым, приключенческим сюжетам («Игровая 

математика», кроссворды, викторины); 

г) информационные проекты направлены на сбор информации о 

математическом объекте, ознакомление участников проекта с этой 

информацией, ее анализ и обобщение фактов, предназначенных для широкой 

аудитории (различные сообщения, доклады); 

д) практико-ориентированные проекты отличает четко обозначенный с 

самого начала предметный результат деятельности участников проекта [1, 

с.19]. Причем этот результат обязательно ориентирован на интересы самих 
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участников. Такой проект требует хорошо продуманной структуры, даже 

сценария всей деятельности его участников с определением функций каждого 

из них, четкие выводы и участие каждого в оформлении конечного продукта. 

Здесь особенно важна хорошая организация координационной работы. 

(Справочный материал по математике для 1-4 классов, наглядное пособие для 

уроков). 

Выделим этапы работы над проектом:  

а) определение темы, цели проекта;  

б) формирование групп, планирование, распределение труда (выбор 

методов и объектов исследования);  

в) исследование проблемы на основе распределения труда;  

г) оформление проектных материалов;  

д) презентация (защита) проекта;  

е) оценка результатов и процесса проектной деятельности, презентация 

работ. 

Таким образом, использование эвристического подхода к обучению 

младших школьников на уроках математики в условиях реализации 

Федерального государственного образовательного стандарта начального 

общего образования позволяет обучающимся применять полученные знания 

в нестандартных ситуациях, при решении творческих и логических заданий, 

а также развивать наблюдательность, любознательность, логическое и 

образное мышление, расширять кругозор и словарный запас. При 

использовании эвристического подхода задача учителя многократно 

усложняется. Теперь он не просто объясняет новый материал, а создает 

ситуацию, когда дети сами его «откроют» для себя. Таким образом, младший 

школьник становится в позицию своего обучения и, как результат умеет 

добывать самостоятельно новые знания, овладевать новыми способами 

действий. 
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ФАРМАКОЛОГИЯ 

 

Основная цель любой методологии – это оптимизация учебного 

процесса для более успешного усвоения программного материала 

обучающимися. 

Современная экономика XXI века требует высококвалифицированных 

работников на рынке труда, обладающих профессиональными 

компетенциями и высокой мобильностью. Преподавание любой учебной 

дисциплины или профессионального модуля должны сформировать 

качественно подготовленного выпускника профессионального учреждения. 

Для подготовки медицинского работника среднего звена, важной и 

одной из наиболее «трудных» учебных дисциплин, требующей много 

времени и сил для освоения и актуализации большого объема необходимой 

информации является Фармакология. 

Фармакология имеет две противоположности. С одной стороны, она 

очень консервативна, с другой стороны, чрезвычайно мобильна. 

Мобильность – это и новые препараты, новые направления, новые 

методологии и методики преподавания и развития предмета. 

Современная фармакология находится на стыке многих наук – 

фармацевтических, химических, биологических, медицинских. Как и все эти 

дисциплины, она «обслуживает» ведущий метод профилактики и лечения 

заболеваний – фармакотерапию, и развивается чрезвычайно динамично. Это 

связано с тем, что в настоящее время появились принципиально новые 

фармакологические группы лекарственных средств, внедряются новые 

биотехнологические методы получения лекарственных веществ и новые 

технологии лекарственных форм. Номенклатура зарегистрированных в 

Российской Федерации лекарственных препаратов составляет несколько 

десятков тысяч наименований. 

Такое прогрессивное увеличение объема информации по фармакологии 

ставит перед преподавателем серьезные задачи по совершенствованию 

педагогического процесса. При организации занятий изменился сам характер 

взаимоотношений между преподавателем и студентом. Эти отношения 

приобрели характер «наставничества», партнерства. 

Преподавателю необходимо: 

− увлечь студентов проблемой и процессом ее глубокого 

исследования, стимулировать творческое мышление при помощи умело 

поставленных вопросов; 

− проявлять терпимость к ошибкам студентов, допускаемым ими в 

попытках найти собственное решение. Предлагать свою помощь или 
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адресовать к нужным источникам информации только в тех случаях, когда 

обучающийся начинает чувствовать безнадежность своего поиска; 

− стараться избегать директивных правил, которые мешают 

обучающимся приобретать определенные виды опыта или заставляют их 

скрывать удовлетворение, получаемое ими от профессиональной 

деятельности. 

Особую сложность в преподавании фармакологии составляет 

постоянно меняющаяся номенклатура – динамичный перечень 

зарегистрированных лекарственных препаратов. Периодически реестр 

препаратов пополняют новые лекарственные средства и даже новые группы 

лекарственных средств.  

Большую сложность также представляют постоянно меняющиеся 

представления о механизмах действия лекарственных веществ, их 

зарегистрированных показаниях и противопоказаниях к применению, 

побочных эффектах, формах выпуска, режимах дозирования и других 

аспектов обращения лекарственных средств. Это связано с тем, что прогресс 

фармакологии, подкрепленный колоссальной финансовой подпиткой 

фармацевтических компаний, стремящихся найти конкурентные 

преимущества своей продукции, приводит к постоянному изменению 

информации о лекарственных средствах. 

Поэтому, в отличие от многих учебных дисциплин, фармакологию 

нельзя выучить «один раз и навсегда». Преподавателям фармакологии 

приходится каждый год заново готовиться к лекционным и практическим 

занятиям, постоянно актуализируя и анализируя информацию, получаемую 

из разных источников. 

При решении различных творческих задач важную роль играет 

мобилизация психических и интеллектуальных возможностей человека. При 

этом в психической сфере человека в механизм, который интегрирует 

отдельные физиологические процессы и мобилизует все системы организма в 

единое целое на решение возникающих перед ним задач, активно вовлечены 

процессы установки и концентрации внимания субъекта на объекте 

исследования.  И.П. Павлов неоднократно подчеркивал, что основным 

условием успешности в выполнении научного исследования является 

способность исследователя к постоянной концентрации внимания на 

решаемой проблеме.  Правильно организованная учебная деятельность 

преподавателя по фармакологии позволяет студентам самостоятельно 

реализовывать один из основных принципов медицины – доказательность. 

Подобная организация занятий позволит студентам в дальнейшей их 

деятельности самостоятельно работать с учебной и справочной литературой 

по фармакологии; знать базовую, и критически оценивать новую 

информацию о лекарственных средствах; давать консультацию о 

рациональном применении лекарственных средств. 

Для успешного решения этих целей необходимы не только базовые 

знания различных общеобразовательных и общепрофессиональных 
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дисциплин, но и глубокая систематическая самоподготовка студентов, 

базирующаяся на оптимальной форме методики преподавания предмета. 

Использование системно-деятельностного подхода ориентировано на 

формирование информационно-коммуникативной культуры студентов. Резко 

возрастает роль познавательной активности учащихся, их мотивированности 

к самостоятельной учебной работе. Преимуществом деятельностного 

подхода является то, что он органично сочетается с различными 

современными образовательными технологиями: информационно-

коммуникационные технологии, игровые технологии, технология 

критического мышления, технология исследовательской и проектной 

деятельности, что способствует формированию прочных компетенций, 

необходимых для дальнейшей профессиональной деятельности. 

Современный человек должен иметь не только сумму знаний, но и 

готовность и способность к саморазвитию и личному самоопределению, 

способность ставить цели и строить жизненные планы, способность к 

осознанию российской идентичности в поликультурном социуме. Таким 

образом, методология является звеном успешной реализации формирования 

высококвалифицированного специалиста. 

 

Список использованных источников: 

1. Байбородова Л.В. Методология и методы научного исследования: 

учеб. пособие для бакалавриата и магистратуры. М.: Издательство Юрайт, 

2022. 221 с. 

2. Загородникова К.А. Организация мониторинга безопасности 

лекарственных средств в мире – методологические подходы // Тихоокеанский 

Медицинский Журнал. 2021. № 2. С. 11-15. 

3. Щукин П.С. Специфика выбора модели саморазвития и 

самореализации личности в системе непрерывного профессионального 

образования // Психология, социология и педагогика. 2023. №10. С. 28-34. 

 

  



417 

Сурова Ольга Ильинична, 

преподаватель,  

ОГАПОУ «Старооскольский медицинский колледж»;  

(Старый Оскол, Россия) 

Поливанова Людмила Владимировна  
преподаватель,  

ОГАПОУ «Старооскольский медицинский колледж»;  

(Старый Оскол, Россия) 

Парышева Ольга Николаевна,  

преподаватель,  

ОГАПОУ «Старооскольский медицинский колледж»;  

(Старый Оскол, Россия) 

 

РОЛЬ СИМУЛЯЦИОННОГО ОБУЧЕНИЯ В ОТРАБОТКЕ 

НАВЫКОВ ПРИ ПОДГОТОВКЕ ФЕЛЬДШЕРОВ 

 

Аннотация. В статье описан опыт использования возможностей внедрения в 

колледже Федеральной программы «Профессионалитет» для подготовки 

фельдшеров к работе в современном здравоохранении. 

 

  

Актуальность. Современный фельдшер — это гибкий, технически 

подкованный специалист, способный работать в условиях быстро 

меняющейся медицинской среды. Ключевые тренды — цифровизация, 

расширение полномочий, усиление практической подготовки в образовании. 

Для успешной карьеры фельдшеру необходимо постоянно совершенствовать 

навыки, осваивать новые технологии и быть готовым к решению 

нестандартных задач. 

Подготовка фельдшеров в современных средних специальных 

образовательных учреждениях требует внедрения инновационного 

образовательного процесса с акцентом на практикоориентированость, что, в 

свою очередь, определяет потребность в модернизации материально-

технического обеспечения образовательного учреждения. 

В ходе реализации ФП «Профессионалитет» в нашем колледже 

созданы зоны по видам работ: «Первичная доврачебная медико-санитарная и 

скорая медицинская помощь», «Лечебно-диагностическая деятельность и 

оказание медицинской помощи в экстренной форме», «Применение 

цифровых технологий в профессиональной деятельности среднего 

медицинского персонала», «Лечебно-профилактическая деятельность и 

охрана материнства и детства», «Оказание медицинской помощи акушерско-

гинекологического профиля». Оснащение зон осуществлено с помощью 

большого количества единиц современного оборудования, использующегося 

в реальной клинической практике.  

Имеющиеся условия и оборудование, позволили преподавателям 

клинических дисциплин использовать в подготовке фельдшеров 
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симуляционные технологии для расширения профессиональных компетенций 

и отработки навыков принятия решений в безопасной, контролируемой среде. 

Приобретенный макет автомобиля «Скорой медицинской помощи» в 

комплектации с современным оборудованием и манекен-симулятор высокой 

степени реалистичности, позволяют студентам-медикам отрабатывать 

различные клинические сценарии, вырабатывать опыт эффективного 

командного взаимодействия при решения профессиональных задач с 

возможностью многократного повторения без риска для пациента. Отработка 

практических навыков, осуществляемая в условиях реализации 

реалистичных клинических сценариев, позволяет сформировать 

психологическую и профессиональную готовность к оперативным 

профессиональным действиям в стандартных и нестандартных ситуациях, в 

том числе с применением современных цифровых технологий, оборудования, 

медицинских информационных систем, использования возможностей 

искусственного интеллекта для снижения вероятности профессиональных 

ошибок. 

Анализ эффективности внедрения новых подходов к практическому 

обучению обучающихся по специальности 31.02.01 Лечебное дело проведен 

по результатам анкетирования студентов выпускных групп 2025-2026 

учебного года. В число респондентов входили 30 студентов, которые начали 

обучение в 2023 году по программам ФП «Профессионалитет». Все 100% 

анкетируемых студентов считают, что симуляционное обучение имеет 

преимущества перед традиционным, повышает мотивацию к освоению 

умений, навыков и расширению профессиональных компетенций. В число 

главных преимуществ симуляционного обучения, по мнению обучающихся, 

вошли: 

 безопасность освоения навыков (96.7%), так как есть 

возможность совершать ошибки и учиться на них без вреда для реальных 

пациентов;  

 повышение уверенности в профессиональных действиях (80,0%), 

поскольку симуляционное обучение, наряду с безопасностью, дает 

возможность чувствовать себя более подготовленными к работе в реальных 

клинических условиях; 

 перспектива повышения качества оказываемой медицинской 

помощи (86,6%), как результат использования современных технологий, 

использования оборудования, расширения освоения востребованных 

работодателем компетенций. 

Безусловно, использование симуляционных технологий в подготовке 

фельдшеров, мотивирует преподавателей как к внедрению новых 

педагогических технологий, так и к освоению новых медицинских 

технологий, алгоритмов работы с современным оборудованием, 

медицинскими информационными системами, системами дистанционного 

мониторинга состояния пациента  и поддержки принятия решений,  

определяет необходимость творческого поиска оригинальных решений 
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педагогических задач, нестандартных  подходов,  способствующих 

повышению эффективности обучения и воспитания.  

Независимая оценка эффективности подготовки студентов всегда 

проводится через призму участия их в различных конкурсах и олимпиадах. В 

2025 году студенты специальности 31.02.01 Лечебное дело приняли участие в 

региональном этапе всероссийского чемпионата по профессиональному 

мастерству «Профессионалы» по компетенции «Лечебная деятельность 

(фельдшер)» и стали победителями, заняв первое и второе место. В марте 

2025 года студентка третьего курса специальности «Лечебное дело» приняла 

участие  во Всероссийской олимпиаде по терапии с международным 

участием, проводившейся дистанционно с применением виртуальных 

технологий на платформе RUMEDIUS, организаторами которой стали 

ФГБОУ ВО «Северо-Западный государственный медицинский университет 

им. И.И. Мечникова» Министерства здравоохранения РФ и Общероссийская 

общественная организация «Российское общество симуляционного обучения 

в медицине», РОСОМЕД  и  стала победителем, заняв второе место. 

Победительница регионального этапа по компетенции «Лечебная 

деятельность (фельдшер)», приняла участие в итоговом межрегиональном 

этапе чемпионата по профессиональному мастерству «Профессионалы» в 

Тюмени и была награждена медальоном за профессионализм. 

Заключение. Современному фельдшеру предстоит работать в условиях 

быстро меняющейся медицины, где цифровизация, расширение полномочий 

и новые технологии становятся ключевыми аспектами профессиональной 

деятельности. Эти изменения требуют от специалистов постоянного 

совершенствования навыков, адаптации к инновациям и гибкости в решении 

задач. Время требует, чтобы эти навыки и профессиональная компетентность 

формировались уже во время обучения в колледже, чему должно 

способствовать внедрение в образовательный процесс инновационных 

методов обучения, важное место среди которых отводится симуляционному 

обучению. 

Список использованных источников: 

1. Акопян Ж.А. Методология симуляционного обучения: учебное пособие 

/ Ж. А. Акопян, Д. М. Грибков, Д. Г. Масленникова, Л. Б. Шубина. — 

Москва: РОСОМЕД, 2025. — 200 с.: ил. ISBN 978-5-6043452-9-0 

2. Специалист медицинского симуляционного обучения / Ж. А. Акопян, 

А. А. Андреенко, Е. Ю. Васильева, М. Д. Горшков, Д. М. Грибков, Е. В. 

Дьяченко, З. А. Зарипова, А.С. Зверев, А. Л. Колыш, В. А. Кубышкин, З. В. 

Лопатин, В. С. Олексик, Е. Г. Рипп, А. А. Свистунов, Ж. М. Сизова, Н. С. 

Сляднева, К. В. Титков, Е. М. Хаматханова, Г. В. Хлестова, С. В. Ходус, Л. 

Ю. Чучалина, Л. Б. Шубина // под ред. М. Д. Горшкова. — Москва: 

РОСОМЕД, 2021. – 500 с. 

3. Свиридова Т.Б., Мохнатов Е.Г., Голдина Е.А., Карибян К.В., Антипова 

И.Н. Особенности подготовки медицинских сестер в современных условиях 

// Медицинская сестра. 2023. Т.25. №3. С.11-15 

  



420 

 

Бережанская Евгения Максимовна, 

ФГАОУ ВО «Белгородский Государственный Национальный 

Исследовательский Университет» 

Педагогический институт НИУ «БелГУ», 

студент; (Белгород, Россия) 

научный руководитель Колодяжная Вероника Николаевна 

ФГАОУ ВО «Белгородский Государственный Национальный 

Исследовательский Университет» 

Педагогический институт НИУ «БелГУ», 

к.ф.н., доцент; (Белгород, Россия) 

 

ГРАММАТИЧЕСКИЕ ОСОБЕННОСТИ УПОТРЕБЛЕНИЯ 

АРТИКЛЕЙ СОВРЕМЕННОГО АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА В 

ПРОЦЕССЕ ФОРМИРОВАНИЯ ГРАММАТИЧЕСКИХ НАВЫКОВ. 

ПРИМЕНЕНИЕ ИИ ТЕХНОЛОГИЙ ПРИ СОЗДАНИИ КОМПЛЕКСА 

УПРАЖНЕНИЙ ДЛЯ ФОРМИРОВАНИЯ ГРАММАТИЧЕСКИХ 

НАВЫКОВ 

 

Артикли представляют собой одну из тех трудностей, с которыми 

сталкиваются изучающие английский язык, особенно учащиеся, для которых 

русский язык является родным. Артикль – это одновременно и обязательный 

элемент грамматики, и показатель уровня владения языком. Сложность 

заключается в выборе между неопределёнными артиклями «a/an» и 

определённым артиклем «the». Ошибки в использовании артиклей сразу 

заметны для носителей языка. Если артикль отсутствует или используется 

неправильно, речь сразу же «режет слух» носителя, вызывая ощущение 

неестественности или ошибки [5, с. 101].  

Давайте разберёмся с понятиями определённости и неопределённости 

— они действительно нуждаются в уточнении. Ведь сам предмет по своей 

природе не может быть неопределённым: если он таковым является, то он 

просто перестаёт быть тем, чем мы его считаем. Предмет всегда чётко 

определён. Но артикли помогают нам передать, на сколько определёнными 

или неопределёнными кажутся понятия, которые обозначает 

существительное. Существительное связанное с предметом определённо, 

если участники коммуникации точно знают, о каком именно предмете идёт 

речь в данном контексте. И наоборот, связь является неопределённой, если 

участникам коммуникации непонятно, к какому предмету относится 

существительное. 

В итоге, определённость и неопределённость тесно связаны, но не 

полностью совпадают в том, как они описывают существительное. Они 

скорее как отправные точки для понимания артиклей, но настоящая суть 

артиклей заключается в том, чтобы показать соотношение между частным 

(конкретным) и общим (абстрактным) в существительном [1, с. 71]. 
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В работах Б.М. Джандар и Ф.А. Теучеж рассматриваются причины 

трудностей, возникающих у русскоговорящих школьников при изучении 

английского языка. Авторы утверждают, что данные проблемы обусловлены 

несовпадением или отсутствием определённых грамматических категорий в 

сопоставляемых языках. В частности, категория определённости и 

неопределённости в английском языке выражается с помощью артиклей a 

(an) для неопределённости и the для определённости, которые отсутствуют в 

русском языке. В русском языке аналогичные функции выполняются 

лексическими средствами, такими как указательные и неопределённые 

местоимения, а также порядком слов в предложении [3, с. 526]. 

Определенный артикль «the» указывает на известность или 

уникальность: он используется для конкретизации. Например, «the best book» 

с прилагательными в превосходной степени или порядковыми 

числительными вроде «the first day». Сюда же относятся обобщения целого 

класса («the tiger is dangerous», где «the tiger» — животные), систем и 

инфраструктуры («the internet»), искусств («the cinema»), времени («the 

Middle Ages»), мест («the Sahara»), частей тела («the heart») и имен 

собственных (географические названия как «the Alps», названия некоторых 

стран «the Netherlands», организаций «the BBC»). Также определенный 

артикль зафиксирован в устойчивых выражениях и словосочетаниях, 

например, «by the way», «in the morning» и т.д. [2]. 

Неопределенный артикль «a/an» («a» для существительных, 

начинающихся с согласного звука, «an» для существительных, 

начинающихся с гласного звука) вводит новое или общее явление: 

классифицирующее значение («a cat is an animal» — любая кошка), 

обобщающее («a teacher must be patient») и в качестве синонима к 

числительному «one» («I need a pen» — одна любая ручка). Артикль «a» 

употребляется только с исчисляемыми существительными в единственном 

числе [2]. 

Е.А. Долгина подчеркивает, что представления носителей языка о 

предметах возникают из мыслительных операций, выражаемых артиклями. 

Эти представления — ментальные структуры, отражаемые артиклями, что 

предполагает применение определённого, неопределённого или нулевого 

артикля. Например, фраза «I need a coffee» с неопределённым артиклем a 

подразумевает одну чашку кофе, без специфической референции, в то время 

как «I like coffee» без артикля указывает на категорию напитка в целом. 

Аналогично, «He is a teacher» обозначает профессию как одну из возможных, 

тогда как «He is the teacher» с определённым the подразумевает конкретного, 

известного индивида. Это заставляет задуматься о влиянии языка на 

восприятие реальности [4]. 

По мнению Г.И. Ядгаровой подстановочные упражнения 

демонстрируют особую эффективность в обучении артиклям английского 

языка благодаря их способности формировать автоматизированные навыки 

через контролируемое повторение. Подстановочные упражнения формируют 

устойчивость и стабильность навыка. Они являются самыми типичными 
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тренировочными заданиями, где одни и те же речевые образцы или модели 

повторяются снова и снова. В основе такого упражнения лежит предложение 

– речевой образец с одним, двумя или более пропусками. Стоит различать 

упражнения, которые тренируют работу с конкретным образцом, и те, что 

помогают овладеть моделью в целом. Первые состоят из постоянных частей 

и переменных элементов [6, с. 957]. 

Далее мы обратились к ИИ технологиям (Модель chatgpt-4o-latest) с 

целью создания комплекса подстановочных упражнений для формирования 

грамматических навыков у школьников при изучении темы артиклей. 

Упражнения основаны на материале модуля 2С УМК «Spotlight» 8 класса, 

где в более углубленном формате изучается употребление артикля в 

английском языке. 

Комплекс упражнений: 

Упражнение 1. Выбери правильный артикль. 

Ученикам предлагается список из 10 предложений с пропусками. 

1. I visited ___ Eiffel Tower in Paris last summer. (a/an/the/–) 

2. She dreams of traveling to ___ Australia one day. (a/an/the/–) 

3. ___ Great Wall is a famous landmark in China. (a/an/the/–) 

4. We need ___ visa to enter the USA. (a/an/the/–) 

5. ___ pyramids in Egypt are ancient wonders. (a/an/the/–) 

6. He bought ___ souvenir from Italy. (a/an/the/–) 

7. ___ Japan is an island country in Asia. (a/an/the/–) 

8. They live near ___ Amazon River in Brazil. (a/an/the/–) 

9. ___ travelling by plane is fast but expensive. (a/an/the/–) 

10. My friend has ___ map of the world on his wall. (a/an/the/–) 

Ключи: 1. the; 2. –; 3. The; 4. a; 5. The; 6. a; 7. –; 8. the; 9. –; 10. a. 

Упражнение 2: Заполни пропуски. Вставь правильный артикль.  

Дан средний по длине рассказ (8–10 предложений) с пропусками 

артиклей. Школьникам предлагается заполнить пропуски, опираясь на 

контекст. 

Пример текста:  

«Last year, my family went on ___ amazing trip around ___ world. We 

started in ___ United States, where we saw ___ Statue of Liberty in New York. 

Then we flew to ___ Egypt to visit ___ pyramids near ___ Nile River. ___ desert 

there is very hot and dry. After that, we traveled to ___ India. We ate ___ curry 

and rode ___ elephant. Finally, we returned home with ___ suitcase full of 

souvenirs.» 
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Ключи для учителя: an, the, the, the, –, the, the, The, – , – , an, a. 

Разработанный комплекс упражнений при помощи ИИ технологий 

состоит из 2 упражнений. Первое упражнение закладывает основу через 

выбор и объяснение, помогая ученикам осознать, почему используется тот 

или иной артикль. Второе упражнение развивает контекстуальное мышление 

при выборе артиклей. Модуль 2C в учебнике Spotlight 8 фокусируется на 

теме путешествий, стран и культур, с акцентом на определённый и 

неопределенный артикли. Подстановочные упражнения, приведенные выше, 

адаптированы к даннной теме: ИИ успешно включил шаблоны предложений 

и рассказы о путешествиях, позволяя ученикам закрепить навык 

использования английских артиклей. 

Однако, несмотря на положительные стороны данного комплекса 

упражнений, работа имеет недостатки. ИИ технология, такая как ChatGPT, 

может генерировать упражнения направленные на отработку английских 

артиклей быстро и креативно, но часто допускает ошибки, которые требуют 

коррекции. В нашем случае были допущены ошибки в предложениях «___ 

Japan is an island country in Asia», «___ Great Wall is a famous landmark in 

China», где в оригинальной версии предложений были опущены 

неопределенные артикли в комбинациях «прилагательное + 

существительное». Таким образом, результаты такого типа нельзя 

использовать без проверки и учитель все еще играет ключевую роль при 

составлении упражнений. Полностью полагаться на ИИ рискованно: он лишь 

инструмент для черновика, а не замена человеческому опыту. Если учитель 

внесёт правки в сгенерированный ИИ контент, то получатся приемлемые 

материалы для закрепления навыков использования артиклей в английском 

языке. 

Таким образом, в рамках данной статьи был дан краткий 

теоретический очерк использования артиклей в современном английском 

языке. Отмечено, что проблема непонимания, возникающая у 

русскоговорящих школьников при изучении темы артиклей, связана с 

отсутствием данной категории в русском языке. Артикли важны, потому что 

они показывают, как язык связан с нашим мышлением. Был сделан вывод о 

том, что ИИ может помочь в создании учебных материалов, а именно 

подстановочных упражнений, смоделированных на базе изучаемого 

лексического материала, что отвечает существующим методикам работы с 

новым грамматическим материалом на базе знакомого лексического 

материала. Подстановочные упражнения хорошо помогают довести 

использование артиклей до автоматизма. ИИ позволяет быстро создать 

комплекс упражнений на различные темы, но полученный сгенерированный 

комплекс нельзя рассматривать как завершённый и идеальный. Контроль и 

планирование хода обучения учителем остается неизменным. Использовать 

ИИ технологии для создания черновика с последующей проверкой учителя, 

позволяет создать подходящие учебные материалы. Представляется 

возможным продолжить изучение того, как ИИ может помочь в обучении, а 

именно в планировании поурочной детальности, включающей 
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многоплановые комплексы упражнений. Не вызывает сомнения, что 

объединение современных технологий, существующих методик и опыта 

учителя, способствует успешному формированию языковых навыков у 

учащихся. 
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ПРОЕКТНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ КАК СРЕДСТВО РЕАЛИЗАЦИИ 

ТРЕБОВАНИЙ ФГОС НА УРОКАХ ЛИТЕРАТУРЫ 

 

Введение новых Федеральных государственных образовательных 

стандартов (ФГОС) изменило парадигму современного образования, сместив 

акцент с трансляции готовых знаний на формирование у учащихся 

универсальных учебных действий (УУД), способности к саморазвитию и 

непрерывному обучению. В этих условиях перед учителем литературы встает 

сложная задача: не только передать ученикам определенный объем 

литературных знаний, но и воспитать думающего, критически мыслящего, 

творческого человека, способного применять полученные умения в реальных 

жизненных ситуациях. Эффективным инструментом для решения этой 

многоплановой задачи становится проектная деятельность, органично 

вписывающаяся в логику системно-деятельностного подхода, положенного в 

основу ФГОС. 

Суть этого подхода в том, что знания не даются в готовом виде, а 

«открываются» учениками в процессе самостоятельного исследования. 

Школьник превращается из пассивного слушателя в активного субъекта, 

который под руководством учителя ставит проблемы, ищет пути их решения 

и представляет конкретный результат [2]. Как отмечает Г. Ушамирская, такая 

организация работы формирует у учащихся «способности действовать в 

новой обстановке на качественно высоком уровне» [5, с. 21]. Проектная 

методика несёт благо для ученика: возрастает мотивация, повышаются 

результаты в учёбе, развивается мышление высокого уровня, расширяется 

сотрудничество, растёт уровень самоконтроля и самооценки, что не 

маловажно для развития личности ученика в любом возрасте. 

В контексте литературного образования проектная работа означает, что 

ученики не просто изучают текст, а погружаются в его контекст, исследуют и 

интерпретируют произведение, создавая на его основе собственные 

творческие или исследовательские работы. По мнению Е.А. Бойко, 

«проектная деятельность – педагогическая технология, ориентированная не 

на интеграцию фактических знаний, а на их применение и приобретение 

новых знаний путём самообразования. Метод даёт простор для творческой 

инициативы учащихся и педагога, подразумевает их сотрудничество, что 

создает положительную мотивацию ребёнка к учебе» [1, с. 107]. 

Организация проектной деятельности в условиях урочной системы 

требует от педагога тщательного планирования и поэтапного руководства. 
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Классическая структура работы над проектом включает несколько 

взаимосвязанных этапов, каждый из которых вносит свой вклад в 

формирование УУД. 

Первый, подготовительный этап, заключается в планировании. Учитель 

совместно с учащимися определяет проблему, формулирует тему, цели и 

задачи проекта. На этом этапе важен выбор темы, которая должна быть не 

только актуальной и значимой в рамках школьной программы, но и вызывать 

живой интерес у старшеклассников, отвечать их возрастным и личностным 

запросам. Темы, связанные с вечными вопросами нравственности, смысла 

жизни, выбора, исторической памяти, как правило, находят глубокий отклик 

у учащихся. Например, такие формулировки, как «Разве я старушонку убил, 

я себя убил» (по роману Ф.М. Достоевского «Преступление и наказание») 

или «В гражданской войне нет победителей, есть только побеждённые» (по 

произведениям М. Булгакова и М. Шолохова), задают высокий уровень 

проблемности и мотивируют к глубокому исследованию. На этом же этапе 

происходит формирование проектных групп, что способствует развитию 

навыков коммуникации и социального взаимодействия [3]. 

Второй этап – проектировочный. Он предполагает разработку 

детального плана действий, распределение ролей и обязанностей внутри 

группы, определение источников информации, форм и методов 

исследования, а также составление реалистичного графика работы. Важно, 

чтобы учащиеся сами продумали последовательность шагов, возможные 

риски и критерии оценки будущего продукта. Учитель выступает в роли 

консультанта, направляя и корректируя процесс, но не подменяя собой 

самостоятельность школьников. Этот этап напрямую формирует 

регулятивные УУД: целеполагание, планирование, прогнозирование. 

Третий, технологический этап, является основным и самым 

продолжительным. Он представляет собой непосредственную реализацию 

намеченного плана. Учащиеся работают с текстами художественных 

произведений, критическими статьями, историческими источниками, 

биографическими материалами, проводят сравнительный анализ, ищут 

иллюстрации, создают мультимедийные презентации, снимают и монтируют 

видео, готовят сценарии инсценировок. На уроках литературы это может 

выражаться в анализе ключевых эпизодов, составлении историко-

культурологических комментариев, дискуссиях в мини-группах для 

выработки общей позиции. Именно здесь происходит углубленное 

понимание литературного материала, развиваются навыки анализа, синтеза, 

интерпретации, критического мышления. 

Четвертый этап – заключительно-презентационный. Учащиеся 

представляют результаты своей работы в форме защиты проекта. Это может 

быть публичное выступление с презентацией, доклад на научно-

практической конференции, инсценировка, показ видеофильма, выставка 

творческих работ. Защита – это не просто демонстрация продукта, а 

аргументированное обоснование выбранных подходов, методов, 

представление выводов и их значимости [4]. Данный этап способствует 
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формированию коммуникативных УУД, умения ясно, структурировано и 

убедительно излагать свои мысли, отвечать на вопросы, вести дискуссию. 

Завершающим, рефлексивным этапом является коллективное и 

индивидуальное обсуждение проделанной работы. Учащиеся анализируют, 

что удалось достичь, какие возникли трудности и как они были преодолены, 

что можно было сделать иначе. Рефлексия позволяет осознать не только 

предметные результаты (глубину понимания произведения), но и 

личностный рост: развитие упорства, ответственности, навыков работы в 

команде, толерантности к чужому мнению. 

В упрощённом виде при осуществлении проекта можно выделить 

следующие этапы: погружение в проект, организация деятельности, 

осуществление деятельности, презентация результатов [1, с. 108]. 

Многообразие типов проектов позволяет учителю гибко подходить к 

организации работы. Информационные проекты (например, «Образ 

Петербурга в русской литературе XIX века») направлены на сбор и анализ 

информации. Исследовательские проекты, такие как «Характер Татьяны 

Лариной: цельность или противоречивость?», максимально приближены к 

научному исследованию. Творческие проекты предполагают инсценировки, 

создание фильмов или виртуальных экскурсий, как в случае с проектом «По 

следам героев романа М. Булгакова «Мастер и Маргарита»». Ролевые 

проекты, популярные в старших классах, требуют глубокого понимания 

мотивации персонажа [2]. Практико-ориентированные проекты могут быть 

направлены на создание литературной карты района или словаря устаревшей 

лексики. 

Гибкость проектной деятельности проявляется и в её 

продолжительности – от мини-проектов на один урок до долгосрочных 

исследований. Это позволяет интегрировать проектную работу в учебный 

процесс без нарушения его целостности. 

Таким образом, проектная деятельность на уроках литературы 

доказывает свою эффективность как инструмент, полностью 

соответствующий требованиям ФГОС. Она превращает ученика из 

пассивного слушателя в активного исследователя, способствуя не только 

глубокому усвоению предмета, но и развитию критического мышления, 

ответственности и умения сотрудничать. Роль учителя при этом 

трансформируется – из транслятора знаний он становится мудрым 

наставником, создающим среду для самостоятельного поиска и творчества. 
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КРОСС-ДИСЦИПЛИНАРНЫЕ ПОДХОДЫ В ИНЖЕНЕРНОМ 

ОБРАЗОВАНИИ: АНГЛИЙСКИЙ ЯЗЫК В КОНТЕКСТЕ 

СОВРЕМЕННОГО МИРА 

 

Современный мир предъявляет высокие требования к специалистам 

инженерных профессий. Инженеры должны обладать глубокими 

техническими знаниями, уметь решать комплексные проблемы и эффективно 

взаимодействовать с коллегами и клиентами. Для достижения этих целей 

важно развивать кросс-дисциплинарные компетенции, включая знание 

английского языка. 

Английский язык является международным языком науки и техники. 

Большинство научных публикаций, технических документов и инструкций 

составлены на английском языке. Владение английским позволяет 

инженерам получать доступ к актуальной информации, обмениваться 

опытом с международными коллегами и успешно интегрироваться в 

глобальное профессиональное сообщество. 

Современные вызовы инженерного образования подтверждаются 

статистическими данными: 

По отчёту World Economic Forum (2024), 78 % инженерных вакансий 

требуют владения английским на уровне не ниже B2, причём 62 % 

https://moluch.ru/conf/ped/archive/187/9564/
https://cyberleninka.ru/article/n/tsifrovye-instrumenty-organizatsii-proektnoy-deyatelnosti-na-urokah-literatury
https://cyberleninka.ru/article/n/tsifrovye-instrumenty-organizatsii-proektnoy-deyatelnosti-na-urokah-literatury
https://biblioclub.ru/index.php?page=book_red&id=214502
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работодателей отмечают дефицит кандидатов с навыками технической 

коммуникации. 

Исследование IEEE (2023) выявило, что 91 % инженеров регулярно 

работают с англоязычной документацией, а 45 % участвуют в 

международных проектах, где английский — рабочий язык. 

В России, согласно данным HeadHunter (2024), спрос на инженеров со 

знанием английского вырос на 40 % за последние 3 года, особенно в сферах 

IT, энергетики и авиастроения. 

Причины востребованности ESP: 

Доступ к знаниям: 85 % научных публикаций по инженерии выходят на 

английском (данные Scopus, 2024). 

Международные стандарты: ISO, ASTM, IEEE публикуют регламенты 

исключительно на английском. 

Глобальные команды: 70 % российских инженерных компаний 

сотрудничают с зарубежными партнёрами (опрос РАЭК, 2023). 

Как подчёркивает Д. Дуглас, «технический специалист без языковых 

компетенций ограничен локальным рынком; специалист с ESP-навыками 

включён в глобальную инновационную сеть» [Douglas, 2019, p. 45]. 

Сущность кросс-дисциплинарной модели 

Кросс-дисциплинарный подход в преподавании английского для 

инженеров базируется на трёх принципах: 

Контекстуализация — язык изучается через призму профессиональных 

задач (например, описание работы турбины, анализ схемы электрической 

цепи). 

 Функциональность — акцент на практические навыки: чтение 

технических чертежей; составление отчётов по стандартам IEEE; ведение 

переговоров о сроках поставки оборудования. 

 

 Межкультурность — освоение норм коммуникации в разных 

инженерных традициях (например, различия между американской и 

японской моделями обратной связи). 

Отличия ESP от общего английского: 

Лексика: 60–70 % учебного времени отводится терминологии 

(например, torque, impedance, yield strength). 

Жанры: работа с патентами, техническими спецификациями, 

инструкциями по безопасности. 

Навыки: развитие «технического слуха» — способность различать 

нюансы терминов (load vs burden в контексте механики). 

3. Модели интеграции английского в инженерное образование 

Эмпирические данные: 

• в вузах, использующих синергетическую модель (например, 

МГТУ им. Н. Э. Баумана), 82 % студентов отмечают рост уверенности в 

профессиональной коммуникации (опрос 2023 г.). 
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• в университетах с параллельной моделью только 45 % 

выпускников применяют английский в работе (данные Ассоциации 

инженерного образования России, 2024). 

Владение английским языком открывает перед инженерами ряд 

возможностей: 

- доступ к научной литературе и техническим документам 

- участие в международных конференциях и семинарах 

- сотрудничество с зарубежными партнерами и заказчиками 

- повышение конкурентоспособности на международном рынке труда 

В условиях глобализации инженерная деятельность всё чаще выходит 

за рамки национальных границ: специалисты участвуют в международных 

проектах, работают с англоязычной технической документацией и общаются 

с зарубежными коллегами. Для эффективного профессионального 

взаимодействия инженер должен: 

 свободно оперировать специализированной терминологией; 

 учитывать культурные особенности международного 

профессионального сообщества; 

 гибко адаптировать коммуникацию к разным ситуациям 

(переговоры, презентации, деловая переписка). 

Стратегии формирования междисциплинарных навыков 

1. Системная интеграция языковой подготовки 

Иностранный язык необходимо органично вписать в образовательный 

трек инженера — не как изолированную дисциплину, а как инструмент 

профессиональной коммуникации. Такой подход позволяет: 

 осваивать технический английский в контексте конкретной 

специализации; 

 накапливать терминологический багаж, востребованный в 

реальной практике; 

 формировать привычку использовать иностранный язык для 

решения профессиональных задач. 

2. Работа с аутентичными источниками 

Использование реальных материалов из профессиональной сферы — 

ключевой элемент подготовки. В учебный процесс включаются: 

 научные статьи из международных журналов (IEEE 

Transactions, Nature); 

 технические руководства и спецификации производителей; 

 презентации компаний-разработчиков; 

 патенты (базы WIPO, USPTO). 

Это даёт студентам опыт взаимодействия с «живым» 

профессиональным языком и готовит к работе в международной среде. 

3. Проектно-ориентированное обучение 

Практико-ориентированные проекты позволяют применить языковые 

навыки в приближённых к реальности условиях: 

 совместные разработки с иностранными студентами (например, 

через платформы Coursera for Campus или edX); 
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 симуляции международных инженерных команд; 

 подготовка билингвальных технических отчётов. 

Такой формат развивает не только язык, но и навыки командной 

работы, критического мышления и презентации результатов. 

4. Комплексное развитие коммуникативной компетенции 

Обучение охватывает все виды речевой деятельности: 

 говорение — участие в профессиональных дискуссиях, защита 

проектов, переговоры; 

 чтение — анализ технических текстов, стандартов (ISO, ASTM), 

научных публикаций; 

 письмо — составление отчётов, заявок на гранты, 

email-переписки; 

 аудирование — восприятие устной технической речи (вебинары, 

конференции, инструкции). 

Особое внимание уделяется жанрам профессиональной коммуникации: 

 презентации в формате TED Talk; 

 переговоры с заказчиками и поставщиками; 

 обсуждение технических спецификаций; 

 участие в международных конференциях. 

Таким образом, ормирование кросс-дисциплинарных языковых 

компетенций — не второстепенный элемент, а необходимое 

условие успешной карьеры инженера в глобальном мире. Современные 

образовательные программы должны: 

1. Отходить от изолированного преподавания языка, интегрируя его 

в профессиональный контекст. 

2. Использовать аутентичные материалы и проектные методы для 

имитации реальных рабочих ситуаций. 

3. Выбирать модели интеграции (параллельную, последовательную 

или синергетическую) исходя из ресурсов вуза и специфики направления 

подготовки. 

Только такой подход позволит выпускникам уверенно: 

 читать и анализировать международные технические стандарты; 

 участвовать в переговорах с зарубежными партнёрами; 

 презентовать свои разработки на конференциях; 

 работать в мультикультурных инженерных командах. 
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ОРГАНИЗАЦИЯ И МЕТОДИКИ ЭМПИРИЧЕСКОГО 

ИССЛЕДОВАНИЯ ПРЕДПОСЫЛОК ВОЗНИКНОВЕНИЯ 
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Аннотация. Статья посвящена актуальной проблеме предпосылок 

возникновения нарушений письменной речи у детей дошкольного возраста с 

общим недоразвитием речи III уровня в контексте современного российского 

образования. Описываются психолого-педагогические условия готовности 

детей 6–7 лет к овладению письменной речью и подчеркивается значимость 

ранней диагностики и профилактики нарушений письма. Особое внимание 

уделяется анализу психолого-педагогических факторов, определяющих 

готовность ребенка к обучению письму, включая уровень развития 

зрительного восприятия, пространственных представлений, произвольной 

регуляции деятельности и сенсомоторных функций. Представлена 

организация и методы эмпирического исследования, результаты 

констатирующего этапа изучения предпосылок возникновения дисграфии у 

дошкольников с общим недоразвитием речи III уровня  

 

 

В современном российском образовании остро стоит проблема 

нарушений письменной речи у детей, начинающих школьное обучение. 
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Наблюдается устойчивая тенденция к увеличению числа детей дошкольного 

возраста (6–7 лет), нуждающихся в профессиональной логопедической и 

педагогической поддержке для своевременной профилактики и коррекции 

дисграфии. 

Исследование предпосылок возникновения дисграфии у дошкольников 

с общим недоразвитием речи (далее – ОНР) представляет собой одну из 

наиболее актуальных и значимых областей изучения в логопедии, 

дефектологии и психологии образования. Актуальность темы определяется 

рядом факторов: 

1. Рост числа детей с нарушениями развития речи. 

Сегодня увеличивается количество дошкольников, испытывающих 

трудности в освоении родного языка. ОНР проявляется нарушением 

звукопроизношения, бедностью лексического запаса, ограниченностью 

грамматического строя и затруднениями в связной речи. Такие нарушения 

часто становятся причиной трудностей в обучении чтению и письму, что 

впоследствии отражается на обучении ребенка в школе. 

2. Связь нарушений устной речи с трудностями письма. 

Дисграфия — нарушение процесса овладения письменной речью, 

которое характеризуется стойкими специфическими ошибками. Дисграфия 

является следствием первичных нарушений фонетико-фонематического 

восприятия, артикуляции звуков, особенностей слухоречевой памяти и 

моторики. Дети с ОНР чаще всего сталкиваются именно с такими 

проблемами, поэтому исследование условий формирования грамотности 

имеет важное значение. 

3. Необходимость ранней диагностики и профилактики. 

Ранняя диагностика и своевременная коррекционная работа позволяют 

минимизировать риск появления проблем с письмом в школьном возрасте. 

Именно поэтому важно выявить факторы риска развития дисграфии еще в 

раннем и дошкольном периоде. Это позволит организовать профилактику и 

специальные занятия, направленные на развитие фонематического слуха, 

мелкой моторики рук, зрительно-пространственного восприятия и других 

необходимых компонентов готовности к обучению письму. 

4. Повышение требований к подготовке учителей-логопедов и 

учителей-дефектологов.  

В нынешней реальности от специалиста требуется не только умение 

выявлять и диагностировать возможные трудности в чтении и письме, но и 

способность оперативно назначать коррекционные меры. Именно научные 

исследования играют ключевую роль в разработке новых, адаптированных 

методик, направленных на работу с современными дошкольниками, 

страдающими общим недоразвитием речи. 

Эмпирическое исследование предпосылок возникновения дисграфии у 

дошкольников с ОНР было проведено на базе Государственного казенного 

дошкольного образовательного учреждения "Детский сад комбинированного 

вида № 308 городского округа Донецк". 
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Базу исследования составили 24 воспитанника группы детей старшего 

дошкольного возраста, имеющие отклонения в речевом развитии, а именно 

ОНР III уровня, среди которых 11 девочек и 13 мальчиков возраста 6–7 лет .  

 

Экспериментальную группу составили 12 воспитанников (7 девочек и 5 

мальчиков) старшей группы с общим недоразвитием речи III уровня, в 

которой проводились занятия по разработанной коррекционной речевой 

программе (формирующий этап) с целью динамики уровня дисграфии. При 

этом контрольную группу также составили 12 воспитанников старшей 

группы (4 девочек и 8 мальчиков) того же возраста, в которой занятия по 

речевому развитию проводились по адаптированным программам для 

дошкольников, использующихся в рамках деятельности учителя-логопеда в 

дошкольном учреждении. Данная группа была сформирована с целью 

проверки достоверности результатов изучения дисграфии дошкольников.  

Организация эмпирического исследования была направлена на 

определение психолого-педагогических условий профилактики нарушений 

письма у детей старшего дошкольного возраста с ОНР III уровня. Для 

комплексного исследования готовности дошкольника к процессу обучения 

письму используются разнообразные диагностические методики, каждая из 

которых направлена на оценку определенных психофизиологических и 

когнитивных предпосылок письменной деятельности детей.  

Для проведения данной работы в ходе констатирующего и 

контрольного этапа эксперимента, были выбраны определенные методики. 

Опишем выбранные методики подробнее. 

1. «Домик» (О.В. Елецкая). Целью данной методики является 

выявление умения ориентироваться на образец, точно его копировать, оценка 

степени развития произвольного внимания, сформированности 

пространственного восприятия.[2] 

2. Методика «Графический диктант» (автор Н.Ю. Горбачевская). 

Целью методики является изучение особенностей развития произвольной 

сферы ребёнка, а также возможностей перцептивной и моторной организации 

действий в пространстве.[3] 

3. Методика «Эталоны» (О.М. Дьяченко). Методика нацелена на 

диагностику уровня развития восприятия и содержит задачи, требующие 

соотнесения формы предметов с заданными образцами (эталонами). Детям 

предлагается отметить изображения предметов, соответствующие каждому 

эталону.[1] 

4. Диагностический комплекс для исследования фонематического 

восприятия у дошкольников, разработанный Волковой Л.С., Голубевой Г.Г., 

Коноваленко В.В., Коноваленко В.С., Волковой Г.А., Дьяковой Н.И. В 

диагностический пакет вошли следующие задания.[5] 

I блок 

1. Отражённое воспроизведение рядов слогов и слов. 

II блок 

2. Дифференциация звуков в произношении слов. 
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3. Различение на слух оппозиционных фонем на материале слов и 

предложений.  

4. Звуковой анализ слов.  

5. Звуковой синтез слов. 

5.Методика обследования словарного запаса детей И.А. Смирновой.[4] 

Состоит из 2-х блоков:  

– понимание и употребление слов номинативного лексического 

значения; 

 – выявление состояния структурного аспекта лексических значений 

слов.  

Задание №1. Состояние номинативного словаря.  

Задание №2. Состояние глагольного словаря.  

Задание №3. Состояние атрибутивного словаря.  

Задание №4. Словарь числительных.  

Задание №5. Словарь предлогов.  

Задание №6. Лексические парадигмы 

Задание №7. Часть – целое 

Таким образом, исследовательские усилия были сосредоточены на 

анализе факторов, определяющих готовность детей к освоению письма, а 

также на оценке эффективности педагогических воздействий, 

обеспечивающих благоприятные условия для преодоления трудностей, 

связанных с ОНР III уровня. 

 В экспериментальной группе подавляющее большинство детей 

(75%) продемонстрировали низкий уровень выполнения заданий. Это 

проявлялось в неспособности точно идентифицировать геометрические 

фигуры на фоне отвлекающих элементов, путанице между визуально 

схожими формами (например, круг и овал, квадрат и ромб), пропуске или 

ошибочном сопоставлении изображений с эталоном. Такие трудности 

свидетельствуют о незрелости зрительного анализа, слабой дифференциации 

зрительных образов и недостаточной устойчивости зрительного внимания, 

что является серьёзным барьером для формирования графических навыков. 

Лишь 16,7% участников справились с заданием на среднем уровне, допустив 

единичные ошибки, преимущественно при работе со сложными или 

стилизованными фигурами, и только один ребёнок (8,3%) достиг высокого 

уровня, продемонстрировав точное и уверенное соотнесение форм с 

эталоном. 

В контрольной группе, несмотря на идентичный речевой диагноз , 

распределение уровней оказалось более благоприятным: 58,3% детей 

показали низкий уровень (на 16,7% меньше, чем в экспериментальной 

группе), 25% – средний и 16,7% – высокий уровень. Это указывает на то, что 

даже в рамках одной нозологической группы наблюдается индивидуальная и 

межгрупповая вариативность в степени сформированности неречевых 

функций, что может быть обусловлено различиями в предшествующем 

образовательном опыте, уровне когнитивного развития, а также качеством 

логопедического сопровождения до начала исследования. 
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Тем не менее, и в экспериментальной, и в контрольной группах 

подавляющее большинство детей (58,3–75%) испытывали выраженные 

трудности в выполнении заданий, что подтверждает системный характер 

нарушений зрительного гнозиса у дошкольников с ОНР III уровня. Эти 

дефициты выступают ключевым фактором риска возникновения оптической 

дисграфии – нарушения письма, связанного с неспособностью различать, 

запоминать и воспроизводить графические образы букв. 

Также нами была проведена диагностика фонематического восприятия 

старших дошкольников с ОНР III уровня из экспериментальной и 

контрольной группы. 

Анализ результатов выявляет схожую структуру распределения 

уровней: в обеих группах низкий уровень фонематического восприятия 

наблюдается у 33,3% детей, что свидетельствует о серьёзных дефицитах в 

дифференциации звуков речи на слух, неспособности выделять фонемы в 

потоке речи и устойчивой несформированности слухового образа слова. Эти 

нарушения являются ключевым фактором риска возникновения акустической 

и артикуляторно-акустической дисграфии при обучении грамоте. 

При этом в экспериментальной группе все остальные дети (66,7%) 

демонстрируют средний уровень, тогда как в контрольной группе 58,3% 

имеют средний уровень и 8,4% – высокий. Наличие хотя бы одного ребёнка с 

высоким уровнем в контрольной группе может указывать на более 

выраженную гетерогенность выборки или на наличие у отдельных детей 

компенсаторных механизмов, сформированных в условиях предшествующей 

логопедической работы или богатой речевой среды. 

На завершающем этапе нами была изучена лексическая сторона речи 

старших дошкольников с ОНР III уровня с помощью методики обследования 

словарного запаса детей И.А. Смирновой.[4] 

В экспериментальной группе у 66,7% детей (8 человек) выявлен низкий 

уровень сформированности словарного запаса, у 33,3% (4 человека) – 

средний уровень, а высокий уровень отсутствует полностью. Аналогичная 

картина наблюдается и в контрольной группе: 75% детей (9 человек) 

демонстрируют низкий уровень, 25% (3 человека) – средний, высокий 

уровень также отсутствует. 

Можно сказать, что у всех обследованных дошкольников словарный 

запас характеризуется бедностью, фрагментарностью и недостаточной 

системностью. Отмечаются: ограниченный объём активного словаря; 

преимущественно разговорно-бытовая лексика при отсутствии обобщающих, 

абстрактных и специальных терминов; слабая дифференциация предметов по 

признакам; затруднения в подборе синонимов и антонимов; недостаточное 

владение словообразовательными средствами (префиксы, суффиксы, 

сложные слова). 

Таким образом, на констатирующем этапе установлено, что у детей с 

ОНР III уровня зрительное восприятие и функции анализа формы требуют 

целенаправленной коррекционной поддержки. Выявленные различия между 

группами, хотя и не статистически достоверные на данном этапе, указывают 



437 

на необходимость индивидуализированного подхода и подтверждают 

обоснованность включения в программу формирующего этапа специальных 

игровых упражнений, направленных на развитие зрительного внимания, 

дифференциации форм, зрительной памяти и аналитико-синтетической 

деятельности – всех тех компонентов, которые составляют зрительную 

основу будущего письма. 
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ФОРМИРОВАНИЕ УЧЕБНО-ПОЗНАВАТЕЛЬНЫХ КОМПЕТЕНЦИЙ 

ЧЕРЕЗ РЕШЕНИЯ ПРАКТИЧЕСКИХ ЗАДАЧ ПО МАТЕМАТИКЕ В 

СИСТЕМЕ ПОДГОТОВКИ К ГОСУДАРСТВЕННОЙ ИТОГОВОЙ 

АТТЕСТАЦИИ 

 

Аннотация. В данной статье автор представляет методики, которые 

формируют учебно-познавательные компетенции учащихся посредством 

решения практических задач по математике в рамках подготовки к 

Государственной Итоговой Аттестации. В статье рассматривается 

компетентностный подход, соединяющий теоретические знания с реальными 

жизненными ситуациями, что способствует развитию логического 

мышления, методологической грамотности и общеучебных навыков.  
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В условиях перехода общеобразовательных школ на ФГОС перед 

учителями ставились задачи формирования знаний в соответствии с новыми 

стандартами, формирование универсальных действий, формирование 

компетенций, позволяющих обучающимся действовать в новой обстановке 

на качественно высоком уровне. Реализации данных задач в полной мере 

способствует системно-деятельностный подход в обучении, который заложен 

в новые стандарты. Как результат – становление субъектной позиции в 

обучении, наличие у учащихся познавательного интереса, опыта творческого 

мышления, решения практических задач, ориентация на внутреннюю сторону 

успеха – личностный рост и жизненную самореализацию. 

Анализ результатов ГИА по математике, а также педагогические 

наблюдения показали, что учащиеся испытывают затруднения в умении 

самостоятельно находить способы решения задачи, находить допущенные 

ошибки, выделять главное в условие, выдвигать гипотезы, умении ставить 

вопросы, умении использовать методы научного исследования и анализа. Это 

говорит о недостаточном уровне развития учебно-познавательных 

компетенций учащихся основной школы, большинство из которых 

продолжают обучение в 10-м классе. Возникла необходимость изучения и 

решения данной проблемы. 

Таким образом, для развития учебно-познавательных компетенций 

учащихся была выбрана технология проблемного обучения. Цель данной 

технологии – развитие интеллекта и творческих способностей учащихся, 

формирование прочных знаний, повышение мотивации через эмоциональную 

окраску урока, воспитание активной личности. В результате использования 

такой технологии, деятельность учащихся направлена на поиск и решение 

сложных вопросов, требующих актуализации знаний, анализ и умение видеть 

за отдельными фактами явления или законы. Проблемное обучение – это 

обучение, при котором учитель, создавая проблемные ситуации и организуя 

деятельность учащихся по решению учебных проблем, обеспечивает 

оптимальное сочетание их самостоятельной поисковой деятельности с 

усвоением готовых выводов науки [1]. 

В статье автор поднимает вопрос о необходимости поиска путей 

повышения качества образования и решения проблемы подготовки к 

государственной итоговой аттестации по математике, формирования у 

обучающихся учебно-познавательных компетенций, активизировать у них 

самостоятельную деятельность, так как результаты изучения предмета во 

многом зависят от позиции самого ученика, от того какая у него мотивация к 

изучению математики, умеет ли он самостоятельно добывать знания, может 

ли адекватно оценивать и контролировать свои результаты.  

Реализация федеральных государственных стандартов общего 

образования, в основу которых положена методология компетентностного 

подхода, направлена на решение главной задачи современного образования – 

создание условий для обучения. Деятельность современного учителя 

направлена не только на передачу ученикам определенной суммы знаний по 
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предмету, но и на формирование способов самостоятельного получения 

знаний, анализа и переработки полученной информации с целью выражения 

собственного мнения, позиции и отношению к полученному содержанию. 

Другими словами, современный учитель должен владеть не только 

методикой преподавания своего предмета, но и формировать у обучающихся 

универсальные учебные действия, в том числе и учебно-познавательные 

компетенции. Предмет «Математика» играет важную роль для формирования 

учебно-познавательных компетенций. При подготовке обучающихся к 

государственной итоговой аттестации учитель должен обеспечить 

максимальную активность самого ученика, изменить подход к организации 

урока и внеурочной деятельности.  

В контрольно-измерительных материалах ГИА по математике 

содержатся практико-ориентированные задания, решение которых требуют 

от выпускников умения осуществлять поиск и выделение необходимой 

информации, самостоятельно находить способы решения проблем 

творческого и поискового характера. Решение задач повышенной сложности, 

исследовательского характера, требует от учащихся умения применять свои 

знания в нестандартной ситуации. При этом многие действия учащихся при 

решении задач должны быть доведены до автоматизма.  

Компетенция – включает совокупность взаимосвязанных качеств 

личности (знаний, умений, навыков, способов деятельности), задаваемых по 

отношению к определенному кругу предметов и процессов, и необходимых 

для качественной продуктивной деятельности по отношению к ним.  

Компетентность – владение, обладание человеком соответствующей 

компетенцией, включающей его личностное отношение к ней и предмету 

деятельности [3]. 

Составляющими элементами понятия «компетенция» являются:      

знания - это набор фактов, требуемых для выполнения работы; 

навыки - это владение средствами и методами; 

способность – врожденная предрасположенность выполнять 

определенную задачу; 

стереотипы поведения – видимые формы действий; 

усилия – это сознательное приложение в определенном направлении 

ментальных и физических ресурсов. 

Термин «ключевые компетенции», указывает на то, что они являются 

ключом, основанием для других, более конкретных и предметно-

ориентированных. Ключевые компетенции позволяют человеку достигать 

результатов в неопределенных, проблемных ситуациях. 

Важным условием развития учебно-познавательной компетенции 

является формирование мотивации школьников.  

Признаки наличия интереса учеников к учению:  

1. положительное отношение к обучению проявляется в поведении 

ученика на уроке [2]: 

– внутренние признаки: активное включение в учебную деятельность и 

восприятие познавательного материала, сильная сосредоточенность на 
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заинтересовавшем материале. Отвлечения отсутствуют, преобладает 

непроизвольное внимание. Ученики задают вопросы в процессе учебной 

деятельности, они хотят, как можно дольше заниматься данным предметом; 

– внешние признаки: оживление детей, появление радости на лицах, 

напряженность и устремленность вперед, чтобы лучше видеть и слышать; 

2. особенности поведения и деятельности учащихся вне урока, 

характеризующих их интерес: после урока ученики не уходят, а задают 

вопросы учителю или высказывают собственные суждения по интересующей 

проблеме; наблюдаются беседы и споры между самими учащимися, ученики 

добровольно берут на себя задания для самостоятельной работы, читают 

дополнительную литературу; 

3. третья группа особенностей касается всего образа жизни, 

возникающего под влиянием интереса к той или иной деятельности: 

поведения и видов занятий в свободное от школы время, посещения кружков, 

секций.  

Таким образом, мотивация как важная личностная характеристика 

буквально пронизывает все поведение ребенка. 

Использование приемов технологии проблемного обучения, обучения 

на основе «учебных ситуаций» способствует созданию условий, 

стимулирующих формирование учебно-познавательных компетенций 

учащихся.  

Суть методической основы проблемного обучения заключается в 

создание проблемной ситуации, при которой ученик, сталкиваясь с 

препятствием, не может молниеносно его преодолеть (только за счет 

имеющихся у него знаний). Для выхода из сложившейся ситуации ученик 

должен приобрести новые знания и целесообразно их применить. Технология 

проблемного обучения позволяет создать условия, которые заставляют 

ученика задумываться над смыслом изучаемого материала, осваивать новый 

опыт.  

Представлены ряд условий, соблюдение которых способствует 

совершенствованию форм работы по подготовке к итоговой аттестации.  

Прежде всего, это актуализация и стимулирование мотивов 

обучающихся, связанных с усвоением математического материала в 

компетентностном контексте - систематическое убеждение их в том, что 

лишь при активной позиции по отношению к данному предмету можно 

рассчитывать на успех. Особый смысл придавался мотивам познавательного, 

коммуникативного, эмоционального, общекультурного и ценностного 

характера. Они реализовались на вводных уроках к разделу в целом и 

некоторых вводных уроках к конкретным темам раздела – мотивация 

школьников через знакомство с ближайшими, промежуточными и 

конечными целями, которые предполагается достичь в процессе обучения; 

пояснение теоретической и практической значимости приобретения знаний, 

умений в области информационных технологий для успешности в обучении; 

рефлексивная технология через включение ее элементов в каждую 
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практическую работу – обучающиеся использовали алгоритм проведения  

рефлексии, обращенный к самому себе. 

Следующее условие заключается в обеспечении готовности учащихся 

при их обучении выражению знаний о главных математических объектах, их 

структурных компонентах, признаках и свойствах, умений оперировать 

этими знаниями. С этой целью учащимся создавались условия для изучения 

нового материала. Важно, чтобы учащиеся запоминали и воспроизводили 

учебный материал, умели пересказывать, описывать, изображать 

математические объекты, указывать их части, припоминать свойства и 

теоремы, воспроизводить в учебной деятельности способы оперирования 

математическим материалом. Для понимания сущности изучаемого 

материала учащимся предлагались задания по выделению главного, 

установлению определенных связей, сходства и различия, интерпретации и 

анализу математического содержания. Для этого использовались такие 

методы как демонстрация, рассказ, описание, объяснение, анализ, сравнение, 

обобщение (составление текстов, таблиц, логических схем), использование 

практико-ориентированных ситуаций как для постановки проблемы 

(введение в задание), так и для её непосредственного решения.  

Наряду с традиционными формами организации обучения (урок, 

самостоятельная работа, консультация) применялись нетрадиционные 

(проблемный урок, урок-лекция, семинар, урок – игра, и др.), совокупность 

творческих заданий по изучаемому материалу, участие школьников в научно-

практических конференциях с творческими, исследовательскими проектами. 

При организации работы по подготовке обучающихся к ГИА автором 

опыта создавались условия для определения наиболее важной для них 

информации. При этом учитывались их потребности и интересы, на основе 

которых выяснялось отношение к изучаемому материалу. Новое содержание 

материала соотносилось с ранее усвоенными знаниями. Для этого 

использовались такие методы как анализ, аргументирование, частично-

поисковый и поисковый (исследовательский). 

Среди учебно-познавательных компетенций одной из главных является 

деятельностная компетенция, которая включает элементы логической, 

методологической учебной деятельности, целеполагание, планирование, 

анализ, рефлексию, самооценку, приемы решения учебно-познавательных 

проблем, функциональную грамотность. 

Целеполагание – установление учеником и учителем целей и задач 

обучения на определенном этапе.  

Первым и важным этапом является целеполагание. Ученик сам 

формулирует цель изучения темы и записывает ее в «карту-схему». 

Следующим этапом деятельности ученика является составление 

программы изучения данной темы. Ученику предоставляется право выбора 

упражнений, предложенных автором учебника, и дополнительных 

материалов, предложенных учителем. Среди данных упражнений ученик 

имеет право выбрать задания разного уровня. Составив свою программу, он 

приступает к ее осуществлению. Ученик имеет право корректировать 
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программу в силу каких-либо причин. Например, если он выполнил все 

задания базового уровня, то дополняет их заданиями профильного уровня. 

Если при выполнении заданной программы он допустил много ошибок по 

теме, ранее изученной, то дополняет данную программу дополнительными 

заданиями. На уроке всегда есть возможность найти задания по любой теме, 

изученной ранее. 

Таким образом, не задумываясь над этим, ученик включает себя в 

рефлексию своей деятельности (осмысление цели, корректирование 

программы). Ученик систематически подводит итоги работы на уроке, дома и 

заносит количество выполненных заданий в «карту-схему», выделяет 

задания, которые вызвали затруднения, с целью получения консультации по 

решению задачи у учителя, соседа по парте, просто одноклассника. Основная 

задача каждого ученика – приобрести опыт работы с материалами по данной 

теме до контрольной проверки знаний. Результаты мониторинга по предмету 

заносятся в оценочную карту. В работе учитель выделяет ошибки и темы 

(иногда это делает ученик), по которым допущены ошибки (с целью 

составления подпрограммы деятельности ученика). 

После завершения изучения темы ученик отвечает на следующие 

вопросы: 

1. Достиг ли ты поставленной цели?  

2. Что помешало, если результаты слабые?  

3. Над чем необходимо работать, чтобы исправить свои ошибки?  

4. Какая и чья помощь требуется?  

Ученик самостоятельно подводит итоги деятельности, анализируя 

полученный результат работы (качество обучения). Таким образом, каждый 

ученик совместно с учителем двигается по своей учебной траектории, что 

позволяет первому, независимо от изучаемой области, включать себя в 

целеполагание (учиться формулировать цель любой деятельности), 

организовывать и планировать свою деятельность, деятельность 

подчиненных, регулярно проводить анализ деятельности, корректировать ее, 

подводить итоги, делать выводы. Данный подход позволяет учителю 

организовать работу каждого ученика на уроке и дома, обеспечить 

сотрудничество ученика с одноклассником и учителем, скорректировать его 

деятельность, целенаправленно работать с целью достижения успешного 

результата. 

В современном обществе быстрыми темпами растет поток 

информации. Знания, которые учащиеся получают на уроках, бывает 

недостастаточно для общего развития. Отсюда возникает необходимость в 

непрерывном самообразовании, самостоятельном добывании знаний. Но не 

все учащиеся способны самостоятельно добывать знания, для этого нужны 

ключевые компетенции и их возможности овладения ими с помощью средств 

различных учебных дисциплин. 

Рефлексия включает осознание осуществленной или осуществляемой 

деятельности, ее типов и способов. Главная цель деятельности учителя 

является создание условий (подбор средств и методов) для развития 
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деятельностный компетенции учащихся. Для осуществления этой цели была 

автором опыта разработана «карта-схема», которая позволила каждому 

ученику быть активным участником учебного процесса. 

Подготовка к государственной итоговой аттестации не должна быть 

самоцелью (школа призвана учить, а не готовить к сдаче экзамена), но в то 

же время должна проходить постоянно, но не натаскиванием на 

тестирование, а в ходе планомерного использования диагностических, 

тренировочных работ в течение нескольких лет школьного обучения. 

Список использованных источников. 

1. Арапов, К. А. Проблемное обучение как средство развития 

интеллектуальной сферы школьников [Текст] /К.А. Арапов // Молодой 

ученый. – 2017. – №8. – с. 290-294. 

2. Маркова А.К. Формирование мотивации учения в школьном 

возрасте: Пособие для учителя. – М.: Просвещение, 1983. – 96 с 

3. Тихоненко, А.В. Компетентностный подход как приоритетное 

обновление Российской системы начального образования // Гуманизация 

начального образовательного процесса: сб. науч. тр. – Славянск, 2012. – 350с. 

 

 

Мин Людмила Ивановна, 

учитель МБОУ «СОШ № 1 г.Строитель 

Яковлевского муниципального округа». 

 

СИСТЕМА ОЦЕНКИ КАЧЕСТВА ИНКЛЮЗИВНОГО 

ПРОЦЕССА В ДОПОЛНИТЕЛЬНОМ ОБРАЗОВАНИИ  

 

Аннотация. Статья посвящена разработке системы оценки качества 

инклюзивного процесса в дополнительном образовании, учитывающей 

особенности обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ). 

В статье рассматриваются критерии и индикаторы оценки, а также механизм 

мониторинга, отражающий динамику индивидуальных достижений учащихся. 

Система основана на требованиях Федерального закона №273 «Об 

образовании в Российской Федерации», предусматривающего создание 

специальных образовательных условий для обучающихся с ОВЗ. 

Предложены рекомендации по повышению эффективности инклюзивного 

образования, адаптируя методы оценивания к образовательным 

потребностям детей с ОВЗ и обеспечивая объективное измерение результатов 

освоения адаптированных общеобразовательных программ. 

 

 

В данной статье рассмотрим ключевые аспекты, которые позволяют 

оценивать качество инклюзии в дополнительном образовании, создавая 

равные возможности для всех детей независимо от их особенностей и 

потребностей. Важность этой темы обусловлена необходимостью 
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формирования инклюзивной среды, обеспечивающей доступность и 

эффективность обучения для каждой личности.  

Инклюзивное дополнительное образование в России начало активно 

развиваться в начале 2000-х годов, когда были приняты первые федеральные 

законы, регулирующие права детей с ограниченными возможностями 

здоровья. Важный этап в этом направлении составили государственные 

стандарты и методические рекомендации, обеспечивающие качество 

образовательных услуг в дополнительном образовании. Международные 

стандарты, включая Конвенцию ООН о правах инвалидов, сыграли 

решающую роль в формировании подходов к обеспечению равных 

возможностей и разработке механизмов оценки качества инклюзивного 

образования.  

Они должны охватывать доступность образовательных программ, 

уровень участия детей с особенностями развития и эффективность 

адаптивных методик. Критерии включают как количественные показатели, 

например, процент обучающихся с ограниченными возможностями, так и 

качественные – уровень удовлетворенности участников процесса и 

успешность интеграции в социокультурную среду образовательной 

организации. Важно также учитывать мнение педагогов и родителей, что 

позволяет получить объективную и комплексную оценку инклюзивного 

процесса.  

Соответствие критериев индикаторам и методам измерения – основа 

объективной и достоверной оценки качества инклюзивного процесса в 

дополнительном образовании. Каждый критерий связывается с конкретными 

индикаторами – количественными или качественными показателями – и 

методами их измерения, такими как анкеты, наблюдения, интервью и анализ 

документации. Это обеспечивает стандартизированный подход, который 

позволяет эффективно сравнивать результаты между учреждениями, 

выявлять лучшие практики и выявлять области для улучшения. 

Аналитический отчет Министерства образования и науки Российской 

Федерации за 2023 год подчеркивает, что согласованность критериев и 

индикаторов существенно повышает точность и надежность оценки качества 

инклюзии.  

Основными индикаторами являются: во-первых, процент детей с 

ограниченными возможностями здоровья, включенных в группы 

дополнительного образования, который отражает уровень интеграции и 

доступность образовательных программ; во-вторых, уровень 

удовлетворенности родителей, который свидетельствует о качестве 

организации поддержки и адаптации учебного процесса под индивидуальные 

потребности ребенка; и, наконец, успехи в адаптации образовательных 

программ, измеряемые достижением личных образовательных целей 

обучающихся и снижением барьеров в обучении. Эти индикаторы позволяют 

системно анализировать эффективность инклюзивных практик и делать 

выводы о необходимости корректировок.  
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За период с 2015 по 2023 годы наблюдается стабильный рост числа 

детей с ограниченными возможностями здоровья, интегрированных в 

системы дополнительного образования. Этот тренд связан с реализацией 

новых нормативных актов и увеличением финансовой поддержки программ, 

направленных на расширение доступа к инклюзивным образовательным 

услугам. Данные Министерства образования Российской Федерации 

подтверждают, что целенаправленная государственная политика 

способствует формированию более открытой и поддерживающей 

образовательной среды для детей с ОВЗ.  

Традиционные методы мониторинга инклюзивного образования 

включают анкетирование, наблюдение и интервью с участниками 

образовательного процесса, что дает возможность получить комплексное 

представление об уровне реализации инклюзии в организациях 

дополнительного образования. В современном контексте все более значимую 

роль играют цифровые технологии – использование специализированных 

платформ и программных средств упрощает сбор, обработку и анализ 

данных, повышая оперативность мониторинга и его качество. Такой подход 

позволяет масштабировать оценку и быстрее реагировать на выявленные 

проблемы, способствуя улучшению инклюзивных практик.  

Педагог в инклюзивном дополнительном образовании должен обладать 

специальными компетенциями и методиками работы с детьми. Это 

обеспечивает эффективную коммуникацию и индивидуальный подход в 

обучении. Постоянное повышение квалификации педагогов помогает 

поддерживать актуальность знаний и развивать профессиональные навыки, 

что значительно влияет на качество образовательного процесса. 

Методическая поддержка позволяет обмениваться опытом и внедрять 

современные практики, а тренинги и программы развития педагогов 

способствуют адаптации обучающихся с особенностями развития и 

повышению их успешности.  

Согласно Всероссийскому исследованию педагогической 

компетентности 2023 года, большинство учителей дополнительного 

образования обладают повышенным уровнем подготовки в области 

инклюзии. Это способствует эффективной реализации инклюзивных 

программ и положительно влияет на образовательные результаты детей с 

ограниченными возможностями здоровья. Высокий уровень подготовки 

педагогов коррелирует с успешной адаптацией обучающихся и снижением 

барьеров в образовательном процессе, что подтверждает необходимость 

непрерывного профессионального роста специалистов.  

Анализ материально-технической базы организаций дополнительного 

образования показывает прямую связь между уровнем оснащенности и 

степенью удовлетворенности обучающихся и их родителей. Всероссийский 

мониторинг выявил, что комплектация образовательных пространств 

специализированным оборудованием, адаптированными средствами и 

техническими ресурсами способствует улучшению качества обучения и 

созданию комфортных условий для детей с особыми образовательными 
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потребностями. Обеспечение полной материально-технической базы 

является ключевым фактором успешной инклюзии.  

Несмотря на значительный прогресс, в оценке инклюзивного 

дополнительного образования существует ряд проблем. Отсутствие единых, 

четко сформулированных стандартов затрудняет объективный мониторинг и 

сравнительный анализ результатов. Недостаток квалифицированных 

специалистов, способных применять методики оценки с учетом специфики 

работы с детьми с ОВЗ, ограничивает качество сбора и анализа данных. 

Кроме того, финансовые ограничения осложняют внедрение устойчивых и 

масштабируемых систем мониторинга, способных учитывать многообразие 

потребностей обучающихся и обеспечивать индивидуальный подход.  

В МБОУ «СОШ № 1 г.Строитель Яковлевского муниципального 

округа» внедрены успешные модели оценки инклюзивного процесса. 

Используется комплексный подход, сочетая цифровые платформы и 

регулярные опросы родителей для мониторинга удовлетворенности и 

результатов обучения. Также разработана методика наблюдения, 

позволяющая выявлять барьеры в адаптации детей и оперативно 

корректировать программы. Это демонстрирует эффективность системного 

подхода и интеграции инновационных методов в практику оценки и развития 

инклюзии.  

Регулярный и системный мониторинг инклюзивного дополнительного 

образования положительно сказывается на гармонизации образовательных 

процессов и улучшении условий для всех участников. Минобрнауки России в 

отчете 2023 года отмечает, что успешное внедрение мониторинговых систем 

приводит к повышению качества обучения, снижению социального 

исключения и стимулированию непрерывного профессионального развития 

педагогов. Данные указывают, что мониторинг является важнейшим 

инструментом управления качеством инклюзии и поддержки детей с 

особыми образовательными потребностями.  

Будущее оценки инклюзивного образования связано с интеграцией 

искусственного интеллекта для анализа больших данных, развитием 

междисциплинарных исследований для создания комплексных индикаторов 

и расширением сотрудничества между образовательными организациями и 

общественными. Эти направления позволят сделать оценку более точной, 

адаптивной и направленной на долгосрочное развитие практик, обеспечивая 

более глубокое понимание потребностей обучающихся и эффективность 

принимаемых мер.  

Системная и объективная оценка инклюзии в дополнительном 

образовании играет ключевую роль в обеспечении прозрачности и 

справедливости образовательных процессов. Она создает стимулы для 

постоянного совершенствования качества, помогает выявлять успешные 

практики и устранять недостатки. Благодаря такому подходу формируется 

благоприятная и поддерживающая среда, в которой каждый ребенок 

получает возможность раскрыть свой потенциал и получить необходимую 

поддержку для успешного обучения.  
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ПРИМЕНЕНИЯ ТЕХНОЛОГИИ ОПЕРЕЖАЮЩЕГО ОБУЧЕНИЯ НА 

УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА 

 

Аннотация. В статье рассматривается технология опережающего 

обучения, в преподавание русского языка и литературы. Автор акцентирует 

внимание на развитии мыслительных способностей учащихся с опережением 

их возрастных возможностей, что способствует повышению эффективности 

подготовки к Государственной итоговой аттестации. В результате 

применения технологии наблюдается активизация познавательной 

деятельности школьников, более глубокое усвоение учебного материала и 

рост успешности на экзаменах. Автор рассматривает теоретические основы, 

анализирует педагогическую практику и предлагает рекомендации по 

интеграции опережающего обучения в образовательный процесс.  

Ключевые слова: опережающее обучение, образование, подготовка к 

экзаменам, качество образования. 

 

В условиях современной системы образования, когда Государственная 

итоговая аттестация (ГИА) становится ключевым этапом в жизни каждого 

школьника, особую актуальность приобретает вопрос повышения 

эффективности подготовки к этому испытанию. Традиционные методы 

обучения, ориентированные на простое повторение и закрепление материала, 

зачастую оказываются недостаточными для формирования глубоких и 

устойчивых знаний, необходимых для успешной сдачи экзаменов (рис.1).  
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Рисунок 1. Современные вызовы подготовки к ГИА 

 

В этой связи, применение инновационных педагогических технологий 

представляется перспективным направлением в совершенствовании 

образовательного процесса [1]. 

Овладевая конкретной технологией, важно иметь в виду, что 

педагогическое требование в своем развитии должно проходить 

закономерный ряд ступеней: от первичного к исходному, от исходного к 

требованию-правилу, далее к требованию-норме и в завершение перерастать 

в требование-принцип [3]. 

Формированию глубоких и устойчивых знаний, развитию 

познавательной активности и самостоятельности обучающихся, а также 

дифференциации учебного процесса способствует технология опережающего 

обучения. Он предполагает изучение учащимися материала заранее, до его 

прохождения в классе. Это помогает лучше подготовиться к урокам и 

экзаменам. Предварительное знакомство с материалом создает условия для 

более осознанного и критического восприятия на уроках, стимулирует 

интерес к предмету и повышает мотивацию к обучению. 

Опережающее обучение – инновационный подход в образовании, 

который концентрируется на подготовке учащихся к восприятию нового 

материала, стимулируя развитие их самостоятельности и критического 

мышления. Эта технология позволяет создать фундамент для успешного 

усвоения знаний, опираясь на уже имеющийся опыт и личные когнитивные 

ресурсы каждого ученика. 

Например, учащиеся, подготовленные с использованием опережения, 

демонстрируют лучшую концентрацию и вовлеченность на уроках. Кроме 

того, технология способствует развитию умений самостоятельного поиска 

информации и критической оценки, навыков, крайне важных в современном 

мире быстрых изменений. 

Согласно данным аналитики МБОУ «СОШ № 1 г.Строитель 

Яковлевского муниципального округа», результаты учеников, обучающихся 

по опережающей технологии, показывают устойчивый рост по сравнению с 

традиционными. Качество успешности составляет примерно 15-20%, что 
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подтверждает эффективность данной технологии. Анализ показывает, что 

опережающее обучение стабильно улучшает усвоение русского языка. Это 

открывает возможности для более глубокого и осмысленного образования. 

Эффективность применения опережающего обучения при подготовке к 

ГИА по русскому языку оценивается с помощью различных методик 

педагогической диагностики. Важно отслеживать динамику успеваемости 

обучающихся, анализировать их активность на уроках и во внеурочной 

деятельности, а также проводить опросы и анкетирования для выявления их 

отношения к предмету и степени удовлетворенности. 

Первичная диагностика эффективности использования в 

образовательном процессе технологии опережающего обучения проводилась 

на примере усвоения базовых понятий раздела «Синтаксис». 

Для того чтобы установить уровни учебных достижений данного 

раздела, а также изучить готовность пятиклассников к изучению был 

предложен контрольный срез, задания которого предусматривали проверить, 

сформированы ли основные синтаксические умения и навыки. 

В первом задании проверялось, могут ли обучающиеся различать 

слово, словосочетание и предложение; во втором – различают ли они простое 

предложение, осложненное однородными членами, и сложное; с помощью 

третьего задания предполагалось выяснить, сформировано ли умение 

устанавливать смысловые связи между словами в предложении и вычленять 

словосочетания из предложения; четвертое задание помогло установить 

умение выполнять синтаксический разбор простого предложения; последнее 

задание носило творческий характер и позволило получить данные о том, что 

в собственных высказываниях используются все знакомые синтаксические 

конструкции, но ошибаются в постановке знаков препинания, излагают 

мысли короткими простыми предложениями. Попытки употребления 

сложных предложений влекут за собой появление пунктуационных ошибок. 

В исследовании выделены основные техники: предварительное 

ознакомление, проективные задания, групповые дискуссии и адаптивные 

уроки. Каждая из них обладает своими достоинствами и ограничениями, 

однако их комбинированное применение значительно повышает 

результативность обучения. Такой синтез позволяет охватить разные стили 

восприятия и мотивировать учеников на активное участие в процессе. 

В методике обучения русскому языку опережающее обучение 

рассматривается как результат соответствующим образом организованного 

обучения. Специфика предмета «русский язык» и линейно-ступенчатая 

организация курса, предполагающая неоднократное возвращение к одним и 

тем же понятиям от класса к классу, определяет целесообразность 

пропедевтического ознакомления с основами некоторых разделов, 

систематическое изучение которых предстоит в будущем [2].   

Наиболее характерной особенностью опережающего обучения является 

перенос центра тяжести на самостоятельную работу учащихся по усвоению 

учебной информации с отработкой соответствующих умений и навыков в 

рамках каждой изучаемой темы, видением конечной цели, прогнозированием 
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реального результата. При этом роль педагога будет все больше сводиться к 

управлению учебной деятельностью. Поэтому он должен обладать 

определенным уровнем управленческой культуры, навыками организации 

индивидуальных и коллективных способов обучения. 

Усвоение материала происходит в три этапа:  

– предварительное введение первых (малых) порций будущих 

знаний;  

– уточнение новых понятий, их обобщение, применение;  

– развитие беглости мыслительных приемов и учебных действий.  

Такое рассредоточенное обеспечивает перевод знаний в 

долговременную память. «Опережающее обучение важнейших тем, работа на 

перспективу – это не только глубокие знания, но и резерв времени» [4]. 

Цель в том, чтобы обучающиеся овладели базовыми синтаксическими 

знаниями, умениями и навыками усвоения языка и речи, а также в том, чтобы 

синтаксические знания приобрели системный характер уже на ранних этапах 

изучения, учащиеся сформировали целостное представление о 

синтаксической системе русского языка, что играет важную роль в 

повышении качества обучения, развитии интеллектуальных и 

коммуникативных способностей. 

Для выявления результативности выделены несколько уровней 

усвоения базовых понятий в процессе опережающего обучения (В.П. 

Беспалько): 

1. Уровень узнавания. Обучающиеся знают существенные и 

несущественные признаки понятия, его определение. Они умеют выделять 

существенные признаки, отделять их от несущественных, применять 

свойства понятия при решении типовых задач, выстраивая алгоритм решения 

по предоставленному образцу.  

2. Уровень воспроизведения. Обучающиеся знают основные и 

дополнительные свойства понятия, все объекты, которые охватываются этим 

понятием. Они умеют подводить объект под понятие, приводить примеры к 

понятию, применять свойства понятия при решении типовых задач, 

выстраивая алгоритм решения по образцу (по памяти).  

3. Уровень применения. Обучающиеся знают связи и отношения 

понятия с другими понятиями на данном этапе обучения. Они умеют 

приводить контрпримеры к понятию, устанавливать отношения рода и вида, 

соподчинения, применять свойства понятия при решении типовых задач, 

выстраивая алгоритм решения самостоятельно.  

4. Уровень переноса. Обучающиеся знают, как использовать 

изучаемое понятие в системе других понятий. Они умеют распознавать 

понятие в ситуации, ранее не рассматриваемой с преподавателем, 

классифицировать понятие, применять свойства понятия при решении 

нестандартных задач, выстраивая алгоритм решения самостоятельно. 

На каждом уроке, кроме прошлого и настоящего материала, 

небольшими порциями дается труднейший материал, который будут 
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проходить через пятьдесят, сто или даже сто пятьдесят уроков. Учитель 

называет это «большой перспективой». Сильные ученики интуитивно 

схватывают сложные будущие темы, а слабые, не спеша, в многократных 

повторениях, постигают трудный для них материал и, в конце концов, 

усваивают его к сроку, не отставая от класса. Таким образом, девизом 

опережающего обучения является: через знающего ученика учить 

незнающего. 

Принцип опережающего обучения может быть реализован 

применительно к различным разделам языкознания. Например, при изучении 

орфографии могут быть объединены темы, имеющие отношение к одной 

части речи или одному типу орфограмм. Например, орфограмма «Буквы О, Е 

после шипящих в разных частях слова различных частей речи» может быть 

изучена комплексно, в рамках единой системы уроков, а не рассредоточено с 

привязкой к определенной части речи. 

При рассмотрении грамматических тем, которые относят к одной части 

речи или одному грамматическому явлению. Яркий пример – изучение 

условий постановки тире между подлежащим и сказуемым в простом 

предложении в 5 классе. Обычно учащиеся знакомятся с одним из условий 

нормы (тире при выражении обоих компонентов предикативной основы 

существительными в именительном падеже), однако целесообразно 

расширить эти представления и познакомить с другими условиями 

постановки тире, а также случаями, когда тире не ставится. 

При изучении лексических тем целесообразно комплексное 

формирование представлений о происхождении слов, их сфере 

употребления, функциональной окраске, системных отношениях в лексике. 

Поэтому те сведения, которые изучаются в 5-6 классах, могут быть 

объединены в рамках одной темы. 

Вариант подачи материала на уроке – блочно-модульный при котором 

учебный материал делится на отдельные модули. В одних случаях 

ознакомление с модулем происходит сразу же на одном уроке. Затем 

материал вновь рассматривается в целом, но более углубленно, и так до 

полного усвоения. Или может осуществляться не одновременно, а 

последовательно, по этапам, от одного частного модуля к другому в течение 

нескольких часов. Все зависит от объёма темы, задачи учителя, 

подготовленности класса, методики обучения. Данная технология 

способствует расширению изучаемых тем, так как учитель может при 

знакомстве с одной темой дать дополнительную информацию. При 

составлении модульной записи обучающиеся используют разноцветные 

ручки. Определяют свои сокращения. Информацию оформляют в виде схемы 

или таблицы. При работе по данной системе важно помнить, что 

рассредоточенное усвоение учебного материала от частного к общему 

способствует развитию логического и творческого мышления и обеспечивает 

перевод знаний в долговременную память. 



452 

Опережение дает возможность спокойно и не торопясь работать, 

ликвидируя пробелы, преодолевая всевозможные трудности, налаживать 

обратную связь, учиться применять опорные схемы. 

Некоторые этапы такого урока: 

– мотивационный. Учитель настраивает учеников на самостоятельную 

работу и дает инструкции.  

– входная диагностика. Проверка знаний и умений для освоения 

модуля. Это может быть устный опрос, небольшой диктант, парная или 

групповая работа.  

– обучающие блоки. Включают теоретические и практические занятия. 

В каждом занятии может быть до семи блоков с разными видами 

деятельности (индивидуальная работа, дискуссия, практика). Ученики 

работают по технологическим картам — раздаточным материалам, где 

содержатся инструкции, ключи для самопроверки и указано время на 

выполнение каждого задания.  

– рефлексия. Ученики оценивают собственную продуктивность и 

результаты работы. Внимание уделяется не только степени усвоения темы, 

но и тому, насколько эффективны были способы обучения. 

Технология опережающего обучения является перспективным 

инструментом для повышения качества освоения русского языка. В будущем 

необходима подготовка большего числа квалифицированных педагогов и 

внедрение современных цифровых решений, что позволит масштабировать 

технологию и сделать обучение более эффективным и доступным по всей 

стране. 
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ИГРОВЫЕ МНЕМОТЕХНОЛОГИЧЕСКИЕ ПРИЕМЫ В 

КОРРЕКЦИИ ФОНЕТИКО-ФОНЕМАТИЧЕСКИХ НАРУШЕНИЙ 

РЕЧИ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ 

 

Аннотация: В статье рассматривается проблема коррекции фонетико-

фонематических нарушений речи (ФФНР) у младших школьников. 

Обосновывается эффективность применения игровых мнемотехнических 

приемов как средства, отвечающего возрастным и психофизиологическим 

особенностям данной категории обучающихся. Представлены конкретные 

методики использования мнемоквадратов, мнемодорожек и мнемотаблиц в 

логопедической работе, направленные на развитие фонематического 

восприятия, устранение нарушений звукопроизношения и профилактику 

дисграфии. Анализируется комплексное положительное влияние данного 

подхода на когнитивную и эмоционально-волевую сферу ребенка. 

 

 

Актуальность проблемы коррекции фонетико-фонематических 

нарушений речи (ФФНР) у младших школьников обусловлена их прямым 

влиянием на успешность овладения грамотой. Трудности в дифференциации 

акустически близких фонем, несформированность звуко-слоговой структуры 

слова и дефекты звукопроизношения являются прямыми предпосылками 

возникновения дисграфии и дислексии [2, С. 3, 4, С. 2]. 

Традиционные методы логопедической работы не всегда обеспечивают 

достаточную эффективность, что диктует необходимость поиска 

инновационных, мотивирующих приемов. Одним из таких перспективных 

направлений является интеграция мнемотехники в игровую деятельность. 

Данный подход позволяет перевести сложные для ребенка абстрактные 

языковые единицы (звуки, слоги) в наглядные, конкретные образы, что 

соответствует наглядно-образному характеру мышления детей младшего 

школьного возраста. 

Цель статьи — теоретически обосновать и описать практическое 

применение системы игровых мнемотехнических приемов в коррекции 

ФФНР. 

Теоретическое обоснование метода 

Мнемотехника — это система специальных приемов, облегчающих 

кодирование, хранение и воспроизведение информации путем образования 

ассоциативных связей. С точки зрения нейропедагогики, создание ярких 

визуально-кинестетических образов активизирует работу гиппокампа и 
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способствует формированию устойчивых нейронных связей, что 

подтверждается исследованиями в области обучения [5, С. 3]. 

Сочетание мнемотехники с игровой деятельностью обеспечивает 

комплексное воздействие: 

Снижение речевой тревожности. Игровой контекст создает ситуацию 

успеха, минимизирует страх ошибки и способствует раскрепощению речевой 

деятельности. 

Повышение произвольного внимания и памяти. Игровые сюжеты и 

визуальные опоры (мнемоквадраты, таблицы) структурируют материал, 

облегчая его восприятие и запоминание. 

Активизация межполушарного взаимодействия. Левополушарные 

процессы (логика, речь) соединяются с правополушарными (образность, 

эмоции), что является ключевым для преодоления ФФНР. 

Практическое применение игровых мнемотехник в коррекции ФФНР 

1. Мнемоквадраты для коррекции изолированных звуков и развития 

фонематического слуха 

Мнемоквадрат — это карточка с изображением-символом, 

кодирующим определенный звук или артикуляционный уклад. 

Пример 1: Постановка и автоматизация звука. 

Звук [С]: Мнемоквадрат с изображением «насоса» или «свисающей 

сосульки». Инструкция: «Покажи картинку и произнеси песенку насоса: С-С-

С». Образ помогает ребенку воспроизвести не только акустический, но и 

кинестетический образ звука (узкая, холодная струя воздуха). 

Звук [Р]: Мнемоквадрат с изображением «рычащего тигра» или 

«мотора трактора». Инструкция: «Заведи мотор: Р-Р-Р». Это создает мощную 

ассоциативную связь для вибрации кончика языка. 

Пример 2: Дифференциация звуков. 

Пары [С]-[Ш]: Используются два мнемоквадрата: «насос» ([С]) и 

«спущенный шарик» ([Ш]). Логопед произносит звуки, а ребенок показывает 

соответствующий квадрат, тренируя слуховое восприятие. 

2. Мнемодорожки для коррекции слоговой структуры слова 

Мнемодорожка — это последовательность из 3-4 мнемоквадратов, 

моделирующая слоговой состав слова. 

Пример: Преодоление пропуска слогов. 

Слово «МА-ШИ-НА»: Мнемодорожка: 1) «Мама» (МА), 2) «Шишка» 

(ШИ), 3) «Носорог» (НА). Ребенок, «проходя» по дорожке пальцем, 

последовательно воспроизводит все слоги, что предотвращает их пропуск. 

Метод эффективен при работе со словами сложной слоговой структуры 

(например, «СКО-ВО-РО-ДА»). 

3. Мнемотаблицы для развития фонематического анализа и синтеза 

Мнемотаблица — это схема, состоящая из нескольких ячеек, которая 

кодирует последовательность звуков в слове или алгоритм фонематического 

анализа. 

Пример 1: Определение позиции звука в слове. 
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Таблица из трех ячеек: «Ухо» (начало), «Дом» (середина), «Флаг» 

(конец). Ребенку дается слово и фишка. Он должен определить, где «живет» 

заданный звук, и положить фишку в соответствующую ячейку. Например, в 

слове «КОТ» звук [К] «живет» в домике «Ухо». 

Пример 2: Профилактика дисграфии. Дифференциация твердых и 

мягких согласных. 

Создается таблица с двумя колонками: «Снеговик» (твердый 

согласный) и «Котенок» (мягкий согласный). Ребенку предлагаются 

картинки (например, «МЯЧ», «МАК»). Он должен определить первый звук и 

«поселить» картинку в колонку к Снеговику ([М]) или Котенку ([М']). 

Системное применение игровых мнемотехнических приемов 

представляет собой научно обоснованную и высокоэффективную 

педагогическую технологию для коррекции ФФНР. Данный подход 

позволяет: 

1. Перевести коррекционный процесс из плоскости механического 

заучивания в сферу осознанной, интересной для ребенка деятельности. 

2. Одновременно воздействовать на ключевые компоненты ФФНР: 

фонематические процессы, звукопроизношение и слоговую структуру. 

3. Осуществлять профилактику вторичных нарушений письменной 

речи. 

Перспективой дальнейшего исследования является разработка и 

апробация полного комплекса мнемотехнических пособий для 

логопедической работы с младшими школьниками с ФФНР. 
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ФОРМИРОВАНИЯ ОСНОВ ЦВЕТОВЕДЕНИЯ У ОБУЧАЮЩИХСЯ 

ДЕТСКОГО ОБЪЕДИНЕНИЯ УДОЖЕСТВЕННОЙ НАПРАВЛЕННОСТИ 

 

Основы цветоведения у младших школьников — это изучение цвета, его 

характеристик, способов смешивания цветов для получения новых оттенков, а 

также знакомство с цветовым спектром и цветовыми контрастами. Цель - 

сформировать у детей представления о цвете, цветовых оттенках. Изучение 

основ цветоведения даёт обучающимся возможность познавать окружающую 

действительность, развивает у них наблюдательность, зрительную память.  

С помощью цвета, цветовых сочетаний, гармонии холодных и тёплых 

цветов художник передаёт самые разнообразные чувства и настроения: радость, 

грусть, нежность, тревогу, ожидание.  

На начальном этапе обучения необходимо дать детям общее понятие о 

цвете и его значении.  

Цветоведение включает сведения о природе цвета, основных, составных и 

дополнительных цветах, основных характеристиках цвета, цветовых 

контрастах, смешении цветов, колорите, цветовой гармонии, цветовом языке и 

цветовой культуре.  

Целесообразно изначально знакомить детей с теоретической основой 

цветоведения, начиная с истории его возникновения. 

Физик Исаак Ньютон в VII веке с помощью своих опытов открыл основу 

цветоведения. Он провёл эксперимент с преломлением луча света через призму, 

выделил семь цветов спектра. Проходя через стеклянную призму, солнечный 

свет (луч) преломлялся и давал на стене изображение с радужным 

чередованием цветов. Дети хорошо знакомы с акростихом, который позволяет 

легко запомнить последовательность цветовой гаммы (каждый охотник желает 

знать, где сидит фазан). 

В самом начале обучения цветоведению можно провести урок - сказку, где 

дети являются её активными участниками. Дети с удовольствием участвуют в 

подобных уроках. 

К сожалению, не все дети знают основные цвета (жёлтый, красный, синий) 

и составные цвета, которые получаются способом их смешивания. И тут 

педагог погружает ребёнка в волшебный мир сказки, где в одном государстве 

злой волшебник украл краски и весь красочный мир стал серым и унылым. 

Дети предлагается начать виртуальный   поиск красок, на своём пути ребята 

находят лачугу старого художника, у которого осталось всего три баночки 

основных красок.  Найдя их, дети раскрасили небо синим, солнце и песок 

жёлтым, ягоду красным... А что делать с остальным, пока ещё тусклым миром? 

Вот тогда дети на своих палитрах смешивают имеющиеся под рукой краски и 

раскрашивают яркие цветы, лесных животных, морское дно. Таким необычным 



457 

способом дети учатся получать составные цвета. Они надолго запомнят своё 

приключение и то, как правильно смешать краски.  

Но в цветовом спектре, помимо цветов существует множество цветовых 

оттенков, названия которых даже не известно детям. 

Дальнейшее обучение ребёнка цветоведению продолжается со знакомства с 

цветовой гаммой каждого цвета.  

Человек веками наблюдал за природой и называл оттенки теми именами, 

которые видел в природе: цвета растений, фруктов, овощей.  С помощью 

мультимедийной презентации на наглядном примере ребёнок может 

наблюдать, какое разнообразие названий оттенков придумал человек. 

Например, зелёные оттенки: лаймовый, салатовый, фисташковый, еловый, 

оливковый, изумрудный, цвет морской волны. Так же целесообразно иметь на 

каждом занятии таблицу с различными оттенками цветов и их названиями, 

обращаясь к ним, каждый раз можно сравнивать с изображением, образцом. 

Практическое закрепление данной теории происходит на занятиях, дети на 

палитре учатся смешивать различные оттенки и применяют их в своих 

изображениях. 

Немаловажное значение имеет использование ахроматичных цветов в 

изобразительной деятельности.  Использование ахроматичных цветов (белый, 

серый, черный) помогает усилить значение цветов светового спектра. Ребёнок 

узнает, что с помощью белого цвета можно высветлить яркость и сделать 

оттенок пастельным, приглушённым, лёгким. Так, фиолетовый цвет 

превращается в лавандовый, а оранжевый - в персиковый. Рисуя натюрморт или 

пейзаж, смешивает краски и получает тот неповторимый оттенок, который 

заиграет нужными оттенками. А чёрный цвет, наоборот, прибавит мрачности, 

темноты. И узнают, что фиолетовый цвет может стать баклажановым или 

ежевичным. 

Огромную роль имеет символика цвета. Начать важно с патриотического 

воспитания обучающихся. Главный символ Российской Федерации - Флаг. 

Анализируя флаг Российской Федерации, ребёнок познает значение триколора: 

белый - чистота, мир, синий - преданность и честность, красный - мужество и 

отвага. 

Цвет оказывает сильное воздействие и на психофизиологическое развитие 

детей младшего школьного возраста, способное вызывать у них активную 

эмоциональную реакцию. Обучая детей рассматривать картины известных 

художников, помимо рассуждения о сюжете и композиции, большое значение 

следует уделять и цветовой гамме художественного произведения. Дети очень 

чутко реагируют, что хотел донести до нас автор произведения, какие чувства и 

эмоции, настроение.  

Неоспоримо значение педагогического рисунка, выполненного на доске в 

виде графического диктанта, где каждый живописный шаг педагога 

повторяется ребёнком в его рисунке. Как подобрать краски, как правильно их 

смешать и наложить на изобразительную поверхность.  На данном этапе очень 

важен ненавязчивый контроль со стороны педагога с кисточкой в руке, пройти 
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по классу, посмотреть, у кого как получается, если необходимо, оказать 

практическую помощь, направить. 

В своих первых шагах в изобразительном искусстве маленькие художники 

каждый по-своему выражает свои чувства с помощью цветовой гаммы. Рисунок 

на одну и ту же тему у каждого ребёнка получается самобытным, 

оригинальным, передаёт его внутренний душевный мир. Кто-то передаёт в 

своём детском произведении бурю ярких эмоций насыщенными красками, а 

кто-то грустит в своём рисунке...  

Задача педагога раскрыть детский внутренний потенциал эмоций, чтобы на 

обычном белом листе бумаги ребёнок смог выразить своё ощущение мира. 

Давая обучающимся возможность почувствовать всю цветовую прелесть 

окружающего мира через своё личное восприятие, занятия по живописи 

помогает им становиться духовно богаче, щедрее душой, развивают 

художественный вкус.  
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ПОВЫШЕНИЕ МОТИВАЦИИ СТУДЕНТОВ ТЕХНИКУМА К 

ИЗУЧЕНИЮ ПРОФЕССИОНАЛЬНЫХ ДИСЦИПЛИН 

 

            Главной задачей, стоящей перед образовательным учреждением на 

современном этапе, является поиск оптимальных путей повышения 

мотивации при изучении профессиональных дисциплин. Чем выше 

мотивация обучающихся, тем лучше будет усвоен учебный материал и выше 

профессиональная компетентность обучающихся. 

           Важно учитывать, что значительная доля успеха зависит не только от 

качества содержания образовательной программы, но и от степени 

вовлеченности студентов в процесс получения новых знаний, умений и 

навыков.  

          В течение учебного года педагоги сталкиваются с ситуацией, когда 

даже талантливые обучающиеся демонстрируют низкий уровень 

вовлеченности и готовности учиться. Чтобы повысить заинтересованность 

студентов к обучению необходимо определить первопричины отсутствия 
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мотивации к изучению профессиональных дисциплин.  

           Возможными причинами низкой мотивации могут быть: 

- отсутствие практической значимости при проведении теоретических 

занятий, отстранение их от реальных потребностей профессии, приведет к 

тому, что студенты быстро утрачивают желание заниматься предметом; 

- однообразие учебных подходов при постоянном повторении одних и тех же 

видов заданий и форм организации занятий так же ведет к потере интереса к 

учебе; 

- недостаточное понимание студентами важности конкретных знаний и 

умений в дальнейшей профессиональной деятельности; 

- несоответствие личностных ожиданий обучающихся реальности. У многих 

студентов завышенные ожидания относительно своей будущей карьеры и 

заработков, что также влияет на отношение к учёбе; 

- наличие проблем личного характера: семейные неприятности, конфликт в 

учебной группе, также способствуют эмоциональной усталости студентов, 

снижению активности обучения. 

          Чтобы преодолеть данные ситуации, преподавателю необходимо 

искать нестандартные пути, повышающие мотивацию к обучению. 

Как показывает практика, одним из важнейших инструментов 

стимулирования интереса к изучаемым предметам являются творческие и 

индивидуальные подходы к обучению, активное вовлечение студентов в 

исследовательские проекты и практикумы. 

           Практические занятия, проводимые преподавателем после изученного 

теоретического материала, являются основой для введения студентов в 

специальность. Чем больше студенты будут сталкиваться с особенностями 

выбранной профессии или специальности, тем выше уровень осознания 

полезности приобретаемых знаний. Учебные занятия в техникуме проводятся 

во взаимосвязи теории и практики, что способствует существенно увеличить 

степень усвоения изучаемых материалов и развить осознанное стремление 

изучать дисциплины глубже. 

           Применение проектной деятельности в учебный процесс, это еще один 

действенный  метод позволяющий активизировать познавательную 

активность студентов. Проекты требуют самостоятельного изучения 

вопросов, принятия решений, анализа ситуаций и творческого подхода. Такая 

форма работы давно применяется в ОГАПОУ «Борисовский 

агромеханический техникум» для обучения студентов и стимулирует 

развитие способности находить оптимальные решения сложных 

производственных задач. 

           Так, например, для обучающихся профессии «повар, кондитер» 

групповая работа над проектами включает: разработку меню для ресторана 

или кафе определенного стиля, создание уникальных десертов, участие в 

разработке рецептуры нового блюда. По профессии «садово-парковое и 

ландшафтное строительство», это топиарная стрижка кустарниковых 

растений на территории техникума.  Подобные задания делают учебный 

процесс привлекательным и полезным одновременно. 
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           Мотивационными элементами в учебном процессе, являются игры, 

конкурсы, соревнования. Они повышают общий тонус учебной группы и 

вызывают азарт, делая обучение увлекательным занятием. Конкурсы 

профессионального мастерства, кейс-игры, викторины, олимпиады - всё это 

создает соревновательную атмосферу, усиливающую внутренние мотивы к 

самосовершенствованию. Нельзя также забывать о развитии у студентов 

самостоятельности и ответственности. Давая обучающимся свободу выбора 

тематик проектов, типов заданий и способов представления итоговых работ, 

формируется уверенность в собственных силах и развивается 

ответственность за качество результата. 

Педагог должен помнить, что каждый ученик имеет уникальный 

потенциал, и задача преподавателя заключается в выявлении сильных сторон 

студента и поддержке его стремлений. Необходимо уделять внимание 

индивидуальным особенностям, предлагать персональные консультации и 

помогать решать возникающие трудности. Такая поддержка формирует 

доверительные отношения, повышает самооценку студентов и улучшает 

психологический климат в группе. 

          Преподавателю важно делать акцент на личный успех и достижения 

обучающихся. Необходимо регулярно подчеркивать успехи и достижения 

каждого студента, создавая условия для поощрения лучших достижений. 

Стремление к признанию своего труда и успехов является мощным 

фактором, способствующим усилению мотивации к дальнейшему 

совершенствованию. 

В нашей практике используются награждения студентов дипломами, 

грамотами, благодарностями, которые являются важными элементами 

мотивации и формирования положительной самооценки обучающегося. 

         Педагог является примером профессионализма, демонстрируя глубокое 

знание предмета и личную заинтересованность в развитии студентов. 

Важно помнить так же о создании комфортных условий для обучения. Этим 

самым мы обеспечиваем уважение, поддержку и доброжелательность в 

учебной группе. 

         Педагог должен систематически использовать на своих занятиях 

современные образовательные технологии: внедрять информационно-

коммуникационные средства, электронные ресурсы, особенно при 

дистанционной форме обучения, развивать творческое начало.  

        Таким образом, каждый педагог подбирает комплекс мер, направленных 

на повышение мотивации студентов техникума к изучению дисциплин 

профессионального цикла. Его подход к образовательному процессу 

способен значительно усилить готовность будущих выпускников осваивать 

профессию и формировать конкурентоспособных специалистов. 

         Эффективное решение вопросов мотивации обучающихся требует 

комплексного подхода и постоянного взаимодействия всех участников 

образовательного процесса. Только объединив усилия педагогического 

состава техникума и самих студентов, можно добиться высоких показателей 
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успеваемости и создать необходимые предпосылки для успешной реализации 

потенциала наших студентов. 
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РАЗВИТИЕ СОЦИАЛЬНЫХ ВЗАИМООТНОШЕНИЙ СТАРШИХ 

ДОШКОЛЬНИКОВ В ИГРЕ 

 

В условиях реализации ФГОС ДО, игра остается важной и 

неотъемлемой частью детской деятельности. Она является эффективным 

средством формирования личности дошкольника, его морально-волевых 

качеств и обеспечивает его социальное и личностное становление. В игре 

дошкольник осваивает общественные роли и связи, нравственные нормы 

поведения, осуществляется его интеллектуальное и эмоциональное развитие. 

Играя, занимаясь, общаясь с взрослыми и сверстниками, ребёнок учится 

жить рядом с другими, старается учитывать их интересы, правила и нормы 

поведения в обществе, т.е. становится социально компетентным. В 

отечественной психологии и педагогике игра рассматривается как 

деятельность, в которой происходит овладение первоначальными навыками 

социального общения. Гаспарова Е.М. отмечает, что в игре ребенок получает 

впечатления и новый жизненный опыт [1].  

В Федеральном государственном стандарте дошкольного образования 

существует понятие об образовательной области «Социально-

коммуникативное развитие», которое направлено на усвоение норм и 
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ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные 

ценности; развитие общения и взаимодействия ребенка с взрослыми и 

сверстниками; становление самостоятельности, целенаправленности и 

саморегуляции собственных действий; развитие социального и 

эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания, 

формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками, 

формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей 

семье и к сообществу детей и взрослых в Организации; формирование 

позитивных установок к различным видам труда и творчества; формирование 

основ безопасного поведения в быту, социуме, природе [2].  

Социальное развитие (социализация) – процесс усвоения и 

дальнейшего развития индивидом социально-культурного опыта, 

необходимого для его включения в систему общественных отношений, 

который состоит из: трудовых навыков, знаний, норм, ценностей, традиций, 

правил, социальных качеств личности, которые позволяют человеку 

комфортно и эффективно существовать в обществе других людей, развитие 

толерантности сознания родителей, педагогов и детей (терпимость к чужому 

образу жизни, мнению, поведению, ценностям, способность к принятию 

точки зрения собеседника, отличающейся от собственной) [3]. 

Дошкольный возраст, как никакой другой насыщен очень важными 

достижениями в социализации детей. Дошкольники учатся овладевать 

собственными эмоциями и приобретают опыт практического мышления в 

образном и предметном плане именно в этом возрасте. У детей появляется 

произвольное владение их поведением и собственными действиями.  

Современные дети с трудом усваивают те или иные нравственные 

нормы, они капризны, избалованны, зачастую неуправляемы и как следствие, 

манипулирование родителями, трудности в общении и взаимодействии с 

взрослыми и сверстниками. Поэтому современному педагогу просто 

необходимо наличие нового взгляда на ребенка как субъекта, а не объекта 

воспитания, как на партнера по совместной деятельности. Развитие 

социальных взаимоотношений у детей происходит благоприятно при 

условии удовлетворения их потребностей в положительных эмоциональных 

контактах с окружающими, в любви и поддержке, активном познании, 

самостоятельной деятельности по интересам, самоутверждении, 

самореализации своих достижений со стороны окружающих. Личный опыт 

ребенка организуется так, чтобы он естественным путем, в доступных ему 

видах деятельности осваивал средства и способы познания, общения и 

деятельности, позволяющие проявить самостоятельность, отзывчивость, 

культуру общения, гуманное отношение к миру. 

Наблюдая за игрой детей, можно заметить, что не все дети умеют 

играть. Это кажется невероятным, но это так. Чтобы научить детей играть, 

важно создать эмоционально-комфортный климат в группе и содержательное 

личностно-ориентированное взаимодействие педагога с детьми, 

поддерживать инициативу ребят. Неоценимую помощь в этом оказывает 

использование игровых технологий. 
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Понятие «игровые педагогические технологии» включает достаточно 

обширную группу методов и приемов организации педагогического процесса 

в форме различных педагогических игр [4]. 

В своей практике используем практические методы организации 

детского опыта культуры, общения со сверстниками и взрослыми. 

Организация разнообразных ситуаций, обеспечивающих освоение 

положительного опыта и ценностных ориентаций – одно из актуальных 

средств социально-личностного развития детей. Ситуации конструируются 

как игровые, имитационные, ситуации реального положительного опыта, 

условные ситуации вербального плана и заключают в себе близкую ребенку 

жизненную задачу, в разрешении которой он принимает непосредственное 

участие. Стараемся, чтобы их смысл был понятен каждому ребенку, близок 

его личному опыту, вызывал эмоциональный отклик и побуждал к 

проявлению активных действий.  

Организуя с дошкольниками ситуации поискового характера, следуем 

определенному алгоритму: 

- заинтересовать детей проблемой, которая требует решения, 

эмоционально представить ее, ввести детей в ситуацию: Что случилось? Что 

происходит? Какая возникла проблема? Почему возникло затруднение? 

- вызвать активное сопереживание участникам ситуации и понимание 

их трудностей: Какие чувства они испытали? Какое у них настроение? Было 

ли у вас такое в жизни? 

- побудить к поиску возможных вариантов и способов разрешения 

ситуации: Как помочь? Что может произойти? Как поступил бы ты на месте 

того или иного участника? Обсудить все предложения и найти общее 

решение. 

- включить детей в конкретное практическое действие: утешить, 

проявить заботу, помочь разрешить конфликт и т.д. Важно помочь пережить 

чувство удовлетворения от успешно разрешенной проблемы, порадоваться 

вместе с ними. 

Например, в практической ситуации «Мы – старшие дошкольники», 

дети учатся проявлять заботу о малышах, у них развивается чувство 

самоуважения, доброе отношение к младшим дошкольникам. 

Ситуации типа «Умеешь сам – научи другого» побуждают к 

проявлению внимания друг к другу, взаимопомощи и сотрудничеству. Дети 

делятся опытом, учатся быть терпеливыми, внимательными к ошибкам 

сверстников. 

Стараемся, чтобы в ходе проведения игр, каждый ребенок чувствовал 

себя успешным и компетентным. Содержание игр подбирается с учетом 

интересов всех дошкольников. Смысл игровых ситуаций понятен каждому 

ребёнку, вызывает интерес и побуждает к решению данной ситуации. 

Так традиционно время утреннего приема детей организовано таким 

образом, чтобы у дошкольников создавалось бодрое настроение, желание 

играть и общаться со сверстниками в процессе игр «Назови ласково», «Ты 

мне нравишься», «Доброе утро». Например, в ходе игры «Ты мне 
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нравишься» при помощи клубка ниток дети создают общую цветную 

паутину, сопровождая действия словами: «Лена, ты мне нравишься, потому 

что… (с тобой очень весело играть в разные игры)». Такие игры стали горячо 

любимыми, и ребята хотят играть в них снова и снова. 

Наиболее важными для детей старшего дошкольного возраста 

являются: предметные, сюжетно-ролевые, деловые, имитационные и игры-

драматизации. Д. Б. Эльконин писал, что ролевая игра - основывается на 

воображении ребенка для отражения окружающей реальности. Ситуация для 

игры создается искусственно, но чувства и эмоции ребенка реальны и 

искренние.  

Ролевая игра для дошкольников - это деятельность, в которой дети 

учатся, берут на себя трудовые и социальные обязанности взрослых людей, 

обыгрывают жизненные ситуации, тем самым усваивая социальные нормы и 

правила. Можно заметить, что всё чаще место сюжетно-ролевой игры у 

старших дошкольников начинает занимать игра-манипуляция с игрушками: 

пострелять из пистолета, запустить машинку с мигалкой, изменить форму у 

робота-трансформера. Причём чем эффектнее и дороже игрушка, тем меньше 

воображения обычно требуется для игры с ней, тем сильнее она поощряет 

простое манипулирование. Поэтому направляем детей, помогаем выбрать 

сюжет, распределить роли и осуществляем руководство сюжетно-ролевой 

игрой, так, чтобы она протекала в нужном русле и была направлена на 

развитие у детей социальной активности. Проведению сюжетно-ролевой 

игры предшествует предварительная работа. Например, перед игрой «Семья» 

проводится беседа о семейных традициях, подготовка атрибутов, заучивание 

наизусть стихов о семье. В ходе игры у ребят закрепляются моральные и 

социальные нормы, развивается желание общаться с другими, дошкольники 

знакомятся с образцами деятельности и отношений взрослых. 

Доброжелательное отношение в ходе игры определяет ее успех.  

Как известно, в игре формируется основа будущей общественно 

полезной деятельности. В этом помогают такие игры как игры в профессии, а 

также различные поручения родителей и воспитателей. Переход от игры к 

серьезной деятельности ребенок осознает, как важное, одобряемое 

окружающими дело. Так, дети представляют результат деятельности, 

стараются приложить волевое усилие для доведения дела до конца, чтобы 

порадовать других. Кроме того, в игре идет освоение нравственно-этических 

понятий. Так, в ходе игры «Супермаркет» дети активно участвуют в выборе 

сюжета, высказывают свои соображения по поводу личностей каждого из 

играющих. 

Невозможно недооценить значение дидактических игр для 

формирования предпосылок и навыков сюжетно-ролевой игры. Дети охотно 

играют с мелкими дидактическими игрушками, которые используют для 

воплощения замысла сюжетно-ролевой игры и выполняют вспомогательную 

функцию, например, украшение интерьера, игрушки для дочки в игре 

«Семья». В ходе дидактических игр дошкольники учатся выполнять правила 

игры, что имеет большое значение для социализации ребенка. Ведь овладеть 
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правилом – это значит овладеть своим поведением, научиться управлять им, 

научиться подчинять его определенной задаче.  

Психологическое значение дидактической игры заключается в том, что 

в игре формируется важное качество личности ребенка – способность к 

самооценке (оценка своей ловкости, умений, успехов сравнительно с 

другими детьми). Дидактические игры способствуют формированию у детей 

уважения к человеку труда, желания самим трудиться. Например, в игре «Кто 

построил этот дом?» ребята узнают о том, что прежде чем строить дом, 

архитекторы-проектировщики работают над чертежом, затем приступают к 

делу строители: каменщики, маляры, штукатуры, сантехники и другие 

рабочие. Дети усваивают знания о том, какие машины помогают людям в 

строительстве дома. При этом воспитывается интерес к людям этой 

профессии – ребята играют в строительство домов, мостов, железных дорог.  

В ходе дидактических игр у дошкольников формируются такие социальные 

качества личности, как коллективизм, доброта, способность к 

сопереживанию, потребность в общении со сверстниками, готовность 

оказывать помощь более слабым, неуверенным в своих силах товарищам, 

вырабатываются навыки согласованной совместной деятельности. 

Дидактические, сюжетно-ролевые игры, если они вызывают у ребят 

интерес, становятся средством формирования самостоятельной игровой 

деятельности. Дошкольники вступают в разнообразные контакты по 

собственной инициативе, имеют возможность строить свои 

взаимоотношения самостоятельно, сталкиваясь с интересами партнеров, 

усваивают нормы поведения в коллективе. Такая игра – форма активного 

творческого отражения ребёнком окружающей действительности, её 

предметов и явлений. Но это не простое копирование того, что видит 

ребёнок. Дошкольник вносит в игру выдумку, фантазию, поэтому в ней 

переплетаются реальность и вымысел. Самостоятельная творческая игра 

наиболее полно формирует личность ребенка и поэтому является важнейшим 

средством воспитания и социализации детей дошкольного возраста.  

Подводя итог, можно сказать, что игра – подлинно социальная 

практика ребёнка, его реальная жизнь в обществе сверстников. Именно в 

игре происходит формирование положительных личностных качеств и 

социализация его как члена сообщества людей. 
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Информационные технологии активно внедряются во все сферы нашей 

жизни, поэтому современное образование должно обеспечивать 

подрастающее поколение необходимыми компетенциями в области 

цифровой грамотности. Важнейшую роль в повышении интереса учащихся к 

информатике играют специализированные центры дополнительного 

образования, такие как «Точка роста». Центры оснащаются современным 

оборудованием, которое становится эффективным инструментом для 

формирования устойчивой мотивации к обучению. 

 

Почему важно формировать повышенную мотивацию? 

Повышенная мотивация школьников к занятиям по информатике 

оказывает значительное влияние на качество образовательного процесса. Она 

стимулирует активное участие детей в изучении дисциплины, содействует 

углубленному пониманию материала и готовит обучающихся к будущей 

профессиональной деятельности. Современные дети растут в условиях 

активного проникновения цифровых технологий практически во все стороны 

повседневной жизни, поэтому желание изучать новые технологии часто 

обусловлено потребностью понимать окружающий мир и владеть 

цифровыми инструментами. 

Центры «Точка роста» обеспечивают учащихся инновационным 

оборудованием, позволяющим проводить исследования, эксперименты и 

творческие проекты. Таким образом, они становятся пространством, где 

школьники могут реализовать свои идеи и развивать практические навыки, 

связанные с современными компьютерными технологиями. 

 

Роль оборудования центров «Точка роста» 

Обучение в центрах «Точка роста» направлено на приобретение 

учениками полезных навыков в сфере информационных технологий 

посредством экспериментирования и проектирования. Современное 

оборудование, используемое в рамках образовательной деятельности, 

включает: 

Роботы: Роботизированные комплекты, такие как LEGO Mindstorms 

EV3, позволяют детям собирать модели, писать алгоритмы и наблюдать, как 

их программа воплощается в жизнь. Такой подход развивает креативность, 

умение проектировать и планировать решение проблемы. 
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Компьютерные классы: Наличие специализированных компьютерных 

классов даёт возможность учащимся осваивать современные языки 

программирования, учиться работе с графическими редакторами и системами 

автоматизированного проектирования. 

Цифровые лаборатории: Лаборатории оснащены датчиками, сенсорами 

и другим оборудованием, необходимым для изучения принципов работы 

различных датчиков и исполнительных механизмов. Благодаря этому 

учащиеся приобретают навыки, полезные в инженерной практике. 

Игротеки и игровые зоны: Игровые пространства формируют у детей 

представление о применении игровых подходов в обучении, развивают 

творческое мышление и улучшают когнитивные процессы. 

Эти инструменты создают благоприятные условия для вовлечения 

детей в познавательную активность, усиливают эмоциональную 

вовлеченность и повышают уровень удовлетворения от учёбы. 

 

Практические подходы к повышению мотивации 

Создание устойчивого интереса к изучению информатики достигается 

различными способами: 

Исследовательская работа: Дети могут ставить собственные 

эксперименты, создавая прототипы проектов, проверяя гипотезы и исследуя 

принципы функционирования технологических решений. 

Проекты: Реализация учебных проектов на оборудовании центров 

помогает школьникам почувствовать собственную значимость и 

эффективность своего вклада в коллективную работу. 

Конкурсы и олимпиады: Участие в соревнованиях и мероприятиях 

различного уровня усиливает мотивацию, вдохновляет на достижение 

высоких результатов и раскрывает творческий потенциал. 

 

Применение оборудования центра «Точка Роста» во внеурочной 

деятельности по информатике 

Современное общество предъявляет высокие требования к уровню 

информационной культуры и технологическим компетенциям молодого 

поколения. Образование стремится идти в ногу со временем, предлагая 

эффективные формы внеклассной работы, которые развивают интерес и 

навыки ребят в области информационных технологий. Одним из важнейших 

элементов такого формата являются центры «Точка Роста», оборудованные 

высокотехнологичным оборудованием и ресурсами, предназначенными 

специально для организации внеурочных мероприятий. 

Центр «Точка Роста» представляет собой уникальную образовательную 

площадку, располагающую разнообразием приборов и материалов, 

позволяющих заинтересованным ребятам погружаться в мир 

информационных технологий, робототехники, программирования и 

моделирования. Центр становится своеобразной лабораторией, в которой 

ученик приобретает уникальные компетенции, учится мыслить нестандартно 

и проявляет инициативу в создании уникальных проектов. 
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Какие преимущества получает ребенок благодаря центрам «Точка 

Роста»? 

1. Развитие технического мышления. 

Ребята знакомятся с принципами построения и программирования 

машин и механизмов, постигают основы алгоритмизации и логического 

анализа процессов. 

2. Творческая реализация идей. 

Дети имеют возможность воплотить свои задумки в реальные проекты, 

применив полученные знания и навыки. 

3. Совершенствование навыков работы в команде. 

Большинство проектов реализуется коллективно, формируя навыки 

кооперации и взаимовыручки. 

4. Освоение перспективных профессий. 

Благодаря курсу робототехники и основам программирования ребята 

готовятся к востребованной специальности инженера-разработчика, 

конструктора, программиста. 

 

Возможности оборудования центра «Точка Роста» 

В центре представлен широкий спектр оборудования, которое 

применяется во внеурочной деятельности: 

1. Наборы конструкторов. Здесь дети собирают действующие механизмы и 

машины, управляемые программами собственного написания. 

2. Компьютеры и ноутбуки, оснащенные специализированным ПО, такими 

как Scratch, Python и др., используются для знакомства с языками 

программирования и разработкой простых приложений. 

3. Датчики и контроллеры Arduino. Помогают познакомиться с концепцией 

IoT («интернета вещей»), конструируя собственные гаджеты и датчики 

окружающей среды. 

4. VR-шлемы и VR-программы. Используются для разработки виртуальных 

миров и понимания принципов работы технологий дополненной реальности. 

5. Принтеры 3D. Предоставляют шанс создать объемные объекты и 

научиться пользоваться CAD-системами. 

6. Электроника и комплектующие. Подходят для самостоятельного 

изготовления схем и сборки простейших устройств. 

Каждый из перечисленных компонентов используется комплексно, 

давая возможность ребенку пройти путь от концепции проекта до готового 

изделия. 

 

Как организовать внеурочную деятельность с применением 

оборудования центра «Точка Роста»? 

Во внеурочное время возможна организация разнообразных форм 

деятельности: 

Мастер-классы. Ведущие педагоги проводят показательные 

мероприятия, демонстрируя создание конкретного продукта или технологию 

производства. 
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Клубы по интересам. Группы ребят собираются вместе регулярно, 

занимаясь разработкой проектов, соревнованиями по робототехнике или 

созданием мобильных приложений. 

Фестивали и выставки достижений. Ребята представляют свои 

изобретения широкой аудитории, участвуют в конференциях и 

презентационных мероприятиях. 

Творческие конкурсы и состязания. Такие мероприятия включают 

интеллектуально-технические турниры и чемпионаты, повышающие уровень 

увлеченности ребят темой науки и техники. 

Экскурсии и выездные практики. Организуется посещение 

предприятий, музеев науки и технопарков, открывающих двери молодым 

талантливым специалистам. 

 

Оснащённые современной техникой и материалами, центры «Точка 

роста» являются идеальной площадкой для формирования положительной 

мотивации учащихся к познанию мира ИТ-технологий. Создание 

комфортных условий для творчества и исследовательской активности, 

использование инновационных методик и современного оборудования 

создает прочный фундамент для будущих успехов детей в цифровом 

пространстве. Повышая заинтересованность детей в получении знаний и 

навыков, школа воспитывает активных, компетентных и инициативных 

молодых людей, готовых к эффективному взаимодействию с миром 

цифровых технологий.  

Применение оборудования центра «Точка Роста» во внеурочной 

деятельности по информатике значительно обогащает образовательный 

процесс, поднимая его на качественно иной уровень. Обучающиеся получают 

глубокие знания и ценные навыки, которые пригодятся им в будущем, 

помогая стать уверенными специалистами и конкурентоспособными 

профессионалами. Регулярное взаимодействие с центром способствует 

раскрытию потенциала каждого ребенка, превращая обычный урок в 

захватывающее путешествие в удивительный мир технологий и открытий. 
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ФОРМИРОВАНИЕ НАВЫКОВ ЧТЕНИЯ У МЛАДШИХ 

ШКОЛЬНИКОВ  С  РАССТРОЙСТВАМИ АУТИСТИЧЕСКОГО 

СПЕКТРА,ОСЛОЖНЁННЫМИ ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНЫМИ 

НАРУШЕНИЯМИ 

 

Современная общественная ситуация характеризуется двумя 

значимыми тенденциями: во-первых, повышается «видимость» людей с 

различными отклонениями от нормы, во-вторых, активно развиваются и 

внедряются коррекционные педагогические методы. Следствием 

вышесказанного является интенсификация комплексного психолого-

педагогического подхода к социализации и образованию детей, имеющих 

определённые проблемы развития, в том числе расстройства аутистического 

спектра (РАС). 

Как отмечает Е. Л. Григоренко, почти 300 лет изучения РАС 

обусловили становление теоретических представлений о данном феномене и 

стали базисом для нескольких классификаций [2, с. 31]. На данный момент 

при диагностике РАС применяются две международные классификации. 

Первая — «Международная классификация болезней и проблем, связанных 

со здоровьем», в частности, её десятое издание. Вторая — каталог 

Американской психиатрической ассоциации, а именно, его пятая версия. 

Следует отметить, что между данными классификациями существуют 

определённые расхождения в трактовке РАС, однако обобщённый анализ 

позволяет выделить несколько инвариантных особенностей данного 

заболевания. 

Прежде всего, РАС характеризуются стойким дефицитом социальных 

коммуникаций и социального взаимодействия без учёта наличия общей 

задержки развития. Не менее важным показателем является присутствие 

ограниченных, повторяющихся моделей поведения, интересов и 

деятельности. Также следует отметить, что РАС присутствуют с самого 

детства, однако проявиться могут и позже — тогда, когда социальные 

требования вступят в противоречие с особенностями развития ребёнка. 

Наконец, РАС, так или иначе, способствуют ограничению и нарушению 

повседневного функционирования. 

Осложнённые интеллектуальные нарушения, которые могут 

сопровождать РАС, усугубляют общую картину болезни. Так, И. А. Каткова 

отмечает, что у умственно отсталых детей с аутизмом пропадает общение, 

наблюдается регресс речи, минимизируется взаимодействие с окружающими 

людьми, проявляются стёртые неврозоподобные нарушения, возникают 
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моторные стереотипии, а также выраженные нарушения самосознания. У 

таких детей могут фиксироваться психопатоподобные нарушения, 

проявляется сверхчувствительность, сонливость, а также явное избегание 

коммуникации [3, с. 39]. 

В контексте исследуемой темы отметим, что чтение является одним из 

наиболее важных и значимых видов коммуникативно-познавательной 

деятельности, ориентированной на восприятие информации из письменного 

текста. Чтение представляет собой важнейший фундамент любой 

информационной и образовательной деятельности, а также основное 

средство приобщения к родному языку и культуре. Можно сказать, что оно 

является тем орудием, при помощи которого человек успешно и эффективно 

развивает собственный кругозор, приобретает знания в самых разных 

областях. Нормотипичные дети овладевают этой способностью относительно 

легко, без привлечения дополнительных коррекционно-педагогических 

средств и методов. С другой стороны, дети, имеющие особенности развития, 

нуждаются в грамотной профессиональной помощи, призванной 

сформировать у них навыки чтении. 

Характеризуя особенности овладения чтением детьми с РАС, 

осложнёнными интеллектуальными нарушениями, Л. Г. Нуриева отмечает, 

что, несмотря на достаточный лексикон, для них характерны трудности в 

построении развёрнутого высказывания и диалога. Такая особенность 

проявляется в использовании односложной речи и большого количества 

стереотипий. Вместе с тем, существуют методы, позволяющие сформировать 

у детей с РАС навыки чтения. Они основываются на тяготении детей к 

знаковой, символической форме восприятия информации, что особенно 

актуально на начальном этапе применения приёма «глобального чтения» [4]. 

Вышесказанное свидетельствует о том, что формирование навыков 

чтения у младших школьников с РАС, осложнёнными интеллектуальными 

нарушениями, должно основываться на наиболее сильной стороне их 

когнитивного развития, т. е. максимально возможном привлечении 

визуализации. Дети рассматриваемой категории характеризуются достаточно 

большим объёмом визуального восприятия, хорошей зрительной памятью, 

выраженным предпочтением зрительной информации. Следовательно, 

наиболее эффективными методиками обучения младших школьников с РАС, 

осложнёнными интеллектуальными нарушениями, являются «глобальное 

чтение» и «картинно-графический план». 

Суть метода «глобального чтения» заключается в том, что ребёнок 

зрительно воспринимает написанные целиком слова, словосочетания и 

короткие предложения. Таким образом, в речевой памяти происходит 

накопление живых акустических образов в их взаимосвязи с графической 

формой, со зримым образом слова. Как итог, в результате когнитивной 

деятельности ребёнка он самостоятельно разрабатывает методику чтения 

любых слов и текстов. Как отмечает А. В. Амирова, если нормотипичные 

дети обучаются по принципу от буквы к слогу, от слога к слову, т. е. с 

использованием фонематического метода, то дети с особенностями развития 
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используют более естественный метод, поскольку люди мыслят не буквами и 

слогами, а целыми словами [1, с. 56]. 

Обучая детей с РАС, осложнёнными интеллектуальными 

нарушениями, необходимо помнить об их склонности к эхолалиям при 

обработке навыков правильного чтения за педагогом. Для предотвращения 

речевых стереотипий и эхолаличных повторов текста необходимо давать 

младшекласснику упражнения, содержащие максимально разнообразный 

материал. На следующем этапе целесообразно переориентироваться на 

аналитико-синтетический способ обучения, учитывая при этом склонности 

аутичных детей к стереотипии. Необходимо строить обучение так, чтобы 

избежать однотипных заданий. Кроме того, эффективным методом обучения 

является использование способности аутичных детей к быстрому усвоению 

различной символьной и знаковой информации, расширяя содержательную 

составляющую упражнений путём использования компьютера. При 

возникновении возможных затруднений следует использовать объяснения с 

привлечением «картинно-графического плана». 

Так, Е. Е. Сергеева отмечает, что формирование смысловых связей и 

отношений, представляющих собой содержательную структуру речевого 

общения, обеспечивается не словами и фразами, а единицами 

универсального предметно-схемного или предметно-изобразительного кода. 

Моделирование данной системы может быть осуществлено в виде 

наглядного графического плана, отображающего правила построения как 

отдельного высказывания, так и связного текста [5, с. 158]. Таким образом, 

применение символической аналогии будет способствовать, во-первых, 

эффективному формированию навыков чтения, во-вторых, овладению детьми 

навыками систематизации полученных знаний. 

Кроме того, при обучении аутичных детей целесообразно соотносить 

изучаемый материал с личным опытом школьника младших классов. Чтение 

должно быть не механическим, а осмысленным, поэтому ребёнка следует 

научить воспринимать учебную информацию сначала в целом, а затем — 

уточнять и детализировать её компоненты. При этом педагог может 

использовать различного рода подсказки, например, в виде артикуляционной 

позы, совместного прочтения, стимуляции, поощрения. Можно использовать 

специальные жестовые символы, шрифты различных цветов и размеров, а 

также разный цветовой фон. Для того чтобы избегать монотонного 

механического чтения, необходимо обучить ребёнка навыкам чтения с 

изменением силы голоса, с использованием речевого дыхания, постоянно 

расширять его лексикон. 

Подытоживая вышесказанное, отметим, что процесс овладения 

чтением представляет собой мощный стимул дальнейшего психического 

развития ребёнка. Использование специальных коррекционно-

педагогических методик при обучении чтению младших школьников с РАС, 

осложнёнными интеллектуальными нарушениями, способствует развитию их 

мыслительных процессов. Кроме того, дети постепенно овладевают 

навыками речевого общения и коммуникативного взаимодействия, что 
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положительно сказывается на их социальном развитии и обеспечивает 

успешную интеграцию в общество. 
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РОЛЬ ШКОЛЬНОЙ БИБЛИОТЕКИ В ФОРМИРОВАНИИ  И 

РАЗВИТИИ ЧИТАТЕЛЬСКОГО ИНТЕРЕСА И ТВОРЧЕСКИХ 

СПОСОБНОСТЕЙ ШКОЛЬНИКОВ 

 

  В последние годы в обществе возрос интерес к проблеме чтения. О ней уже 

говорят на всех уровнях и обозначают как серьёзную не только 

методическую, но и социальную проблему в нашей стране и во всём мире. 

Читатель в ребенке начинается раньше, чем он научится читать. Как научить 

ребенка любить литературу? Научить сложному искусству чтения и 

понимания книги очень трудно. С.Маршак говорил, что есть талант (а он 

спрятан в каждом), его надо открыть, вырастить и воспитать. Книга вводит 

ребенка в самое сложное в жизни – в мир человеческих чувств, радостей и 

страданий, отношений, побуждений, мыслей, поступков, характеров. Книга 

учит “вглядываться” в человека, видеть и понимать его, воспитывает 

человечность. Читатель в ребенке начинается раньше, чем он научится 

читать. Умение составлять слоги и слова – это лишь техника, настоящее 

чтение – это источник духовного обогащения. И очень много может дать 

ребенку школьная библиотека. В библиотеке необходимо создавать 
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благоприятную атмосферу, обусловленную обоюдным интересом и любви к 

книге. Библиотекарь – это посредник между читателем и книгой, читателем и 

писателем. Воспитание культуры чтения – это одна из важнейших задач 

школьного библиотекаря. К этой цели можно прийти многими путями. 

Школа ставит задачу - создать условия для раскрытия творческого 

потенциала ребенка. Библиотека, являясь элементом образовательной среды, 

способна активизировать творческий, интеллектуальный потенциал ребенка, 

решить задачу формирования библиотечной среды (развивающей), то есть 

полностью соответствующей возрастным и психологическим особенностям 

детей - школьников; наполненной любовью и уважением к детям; среды, 

наполненной совместной деятельностью детей и взрослых, основанной на 

взаимопонимании, взаимообогащении. Взаимодействие библиотекаря и 

читателя-школьника строится на принципах «педагогики сотворчества», где 

библиотеке отводится активная роль. Формирование устойчивого интереса к 

книге, воспитание культуры чтения, развитие творческого мышления 

осуществляется библиотекой с помощью инновационных и традиционных 

методов личностного и читательского развития. Психологи говорят о том, 

что развитие личности происходит лишь в процессе деятельности самого 

человека. По моим наблюдениям в работе школьной библиотеки можно 

выделить ряд факторов, способствующих формированию активной 

читательской деятельности, готовности ребенка творить, реализовать свой 

творческий потенциал. Педагогически целенаправленное воздействие на 

ребенка-читателя опирается на учет возрастных индивидуально-

психологических особенностей его личности. Начальный период школьного 

детства 6-7 лет характеризуется несоответствием между относительно 

высокими требованиями восприятия произведения и несовершенной 

техникой чтения. Одной из задач, стоящих перед библиотекарем в 

руководстве чтением детей 6-7 лет, является воспитание устойчивого 

интереса к книге и желания преодолеть трудности чтения. Записывая 

первоклассников в библиотеку, я узнаю через классных руководителей, как 

они читают. Это во многом определяет, какие книги рекомендовать им для 

самостоятельного чтения, а с какими они должны познакомиться, слушая 

чтение взрослого – родителей, учителей. В эмоциональной сфере детей 8-9 

лет происходят определенные изменения: чувства и переживания становятся 

сложнее и богаче. Маленький читатель уже может регистрировать и 

осмыслять свои эмоции, что делает возможным более глубокое отношение к 

литературному произведению. Читатели 8-9 лет уже способны смотреть на 

своих героев и события, изображенные в книге, не изнутри, а как бы со 

стороны, поэтому возникают условия для более мотивированного, а значит, и 

более глубокого оценочного отношения к изображаемому. Однако свое 

отношение к прочитанному они еще не могут выразить в суждениях. Всю 

гамму своих переживаний они чаще выражают одним словом – “нравится”. 

Этот универсальный критерий отношения к прочитанному характерен 

именно для данного возраста. Они подсознательно оценивают своё состояние 

после прочтения книги: если оно благоприятное, значит, понравилось и 
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наоборот. Я думаю, что влияние библиотекаря на чтение ребенка возможно 

лишь в том случае, если читатель видит в нем доброго, умного собеседника, 

знатока книг, к которому можно обратиться за помощью. В духовный мир 

читателя младшей возрастной группы должно войти самое ценное, то, что 

соответствует уровню его развития – умственного, эмоционального, 

эстетического – и, в тоже время, способствует его дальнейшему развитию. 

Для этого можно использовать методы индивидуального и массового 

руководства чтением и их формы, В основе индивидуального метода 

руководства чтением – учет индивидуальных особенностей читательского 

развития ребенка, его интересов, увлечений, способностей. В повседневной 

работе на абонементе и в читальном зале, широко распространены 

рекомендательные беседы, беседы о прочитанном, Во время 

рекомендательной беседы, создается соответствующая установка на 

восприятие книги. Характер рекомендательной беседы зависит от запросов 

читателя, его возраста, уровня его развития. При рекомендации произведения 

художественной литературы читателям 6-9 лет можно прочитать яркий 

эпизод из книги, или поговорить о ее главном герое, просмотреть одну-две 

иллюстрации. При возвращении книги читателем провести с ним беседу для 

того чтобы закрепить и углубить у детей эмоциональные впечатления и 

знания, которые они получают, читая книгу. Первый вопрос должен 

побуждать читателя проявить свое отношение к книге или вспомнить 

наиболее понравившиеся места в ней. Беседа о прочитанном позволяет 

понять уровень и качество восприятия читателем книги. Беседа о 

прочитанном как бы продлевает воздействие произведения на читателя, на 

его сознание и чувства. Индивидуальное руководство чтением требует от 

библиотекаря творчества и мастерства, знания литературы и своего читателя. 

Основными формами массового руководства чтением детей являются 

книжные выставки, обзоры литературы, беседы о прочитанном, обсуждения 

книг, разнообразные литературные праздники и игры. (Неделя детской 

книги, викторины, конкурсы). Книжная выставка экспонируется в течение 

определенного времени, призвана возбудить интерес к литературе, а также к 

вопросам и темам, которые раньше не привлекали его внимание. В течение 

учебного года в библиотеке работают постоянные (камчатка) и переменные 

выставки (посв. отдельным событиям) На недели детской книги ребята 

учатся любить и уважать книгу. Им прививаются такие навыки как бережное 

отношение к книге, аккуратность, правила пользования абонементом и 

читальным залом. (Книжкин доктор). Ну и, конечно же, основным массовым 

руководством детским чтением является работа над произведением на уроках 

внеклассного чтения. От того, насколько грамотно учитель построит процесс 

изучения произведения, зависит то, какое ощущение останется о 

прочитанной книги у ребенка, насколько он заинтересуется содержанием, 

сумеет его осмыслить и испытать именно те эмоции, на которые рассчитывал 

автор, реализовать те воспитательные задачи, которые несет в себе это 

произведение. Чтобы книга и чтение прочно вошли в духовную жизнь, 

важны оба метода руководства чтением. Наибольший эффект приносит 
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последовательная систематическая взаимосвязь этих методов с одной и той 

же конкретной читательской группой. Обычно дети из такой группы активно 

участвуют в конкурсах чтецов, литературных вечерах, во внешкольной 

творческой работе. Они выступают в роли ведущих и выступающих на 

школьных концертах. Работа библиотекаря требует большого и постоянного 

напряжения душевных и творческих сил. Так же для расширения кругозора и 

формирования начальных знаний библиотечного дела в библиотеке 

проводятся экскурсии, из которых дети узнают о правилах хранения книг в 

библиотеке, а так же о том какими фондами и разнообразием литературы 

обладает библиотека. На такой экскурсии происходи знакомство с 

художественной и научной литературой, предназначенной для того или 

иного возраста. И учителя, и ученики идут в библиотеку подобрать 

литературу к уроку, для самообразования, к выступлению на родительском 

собрании, с просьбой оказать помощь в проведении вечера с классом, 

мероприятия по предмету. Сначала дети становятся наблюдателями, 

зрителями, затем помощники, участники, ведущими праздников, утренников, 

литературных вечеров. В нашей библиотеке сформирован не плохой фонд 

периодических изданий. Работая с подписными изданиями, ребята 

знакомятся с произведениями современных авторов, узнают о свежих 

событиях, произошедших в мире, расширяют свой кругозор. Например, 

девочки с 5 по 11 классы, пристрастились к «Марусе» и «Мне 15». Они с 

удовольствием прочитывают эти журналы, отвечают на вопросы тестов, 

разгадывают кроссворды, некоторые выписывают из них стихотворения. Для 

младшего школьного возраста интересны «Мурзилка», «веселые уроки», 

«детская газета», «юный натуралист». Читая эти журналы, малыши 

знакомятся не только с творчеством современных авторов для детей, но и с 

творчеством своих сверстников. Привитый с детства интерес к книге ни 

когда не исчезнет, а со временем будет становиться только сильней.  

Формирование направленности читательского интереса у учащихся зависит 

от нескольких факторов. Самое главное – это совместная работа в данном 

направлении, как библиотекаря, учителя, так и родителей. Наша задача – 

вызвать интерес у ребёнка, увлечь его книгой, заставить сопереживать, 

сочувствовать героям произведения. Привитый с детства интерес к книге 

никогда не исчезнет, а со временем будет становиться только сильней, таким 

образом, оказывая влияние на формирование ребёнка как целостную 

личность, ответственного и честного гражданина своей страны. 

Мы – дети и взрослые любим книгу! Она помогает нам лучше узнать и 

понять друг друга, способствуя тому, чтобы взрослых память о детстве, 

откуда все мы родом, просветляла, возвышала, а у детей путь к взрослой 

жизни был не таким тернистым. Ибо детство неизбежно уходит от нас, а 

книги остаются с нами навсегда. 

 

       Список использованной литературы: 

1.Библиотека и юный читатель: Практическое пособие. - М: Книжная 

палата, 1987. - 214 с. 



477 

2.В помощь школьному библиотекарю: Инструктивно-методические 

материалы по деятельности школьной библиотеки. - Школьная книга, 2004. - 

64 с. 

3.Дети. Книга. Библиотека. Поиски и обретения 90-х гг. - Челбинск, 

2000. - 318 с. 

4.Чудинова В.П. Дети, библиотеки и новые массовые информационные 

технологии // Библиотековедение. - 2002. - №5. - С. 40-50. 

 

 

Гума Екатерина Эдуардовна, 

ОГАПОУ «Борисовский агромеханический техникум»,  

преподаватель; (Белгород, Россия)  

Усенко Ольга Александровна, 

ОГАПОУ «Борисовский агромеханический техникум», 

преподаватель; (Белгород, Россия)   

Кузьменко Татьяна Сергеевна, 

ОГАПОУ «Борисовский агромеханический техникум», 

Преподаватель; (Белгород, Россия) 

Беликова Надежда Викторовна 

ОГАПОУ «Борисовский агромеханический техникум»,  

преподаватель; (Белгород, Россия)  

 

ВОЗМОЖНОСТИ ИСКУССТВЕННОГО ИНТЕЛЛЕКТА В 

ОБРАЗОВАНИИ 

 

Современный мир находится на стыке информационной революции и 

быстрого развития технологий. В этом контексте искусственный интеллект 

(ИИ) и нейросети становятся ключевыми инструментами, способными 

изменить множество аспектов общества, включая сферу образования.  

Искусственный интеллект (ИИ) — это область компьютерной науки, 

которая занимается созданием и разработкой программных и аппаратных 

систем, способных имитировать человеческий интеллект и выполнять задачи, 

которые обычно требуют умственных способностей человека. Основной 

целью ИИ является создание компьютерных систем, способных 

анализировать данные, извлекать знания из опыта, принимать решения, 

решать проблемы и выполнять действия, аналогичные способностям 

человека, но при этом с высокой скоростью и точностью. Искусственный 

интеллект охватывает широкий спектр технологий и методов, включая 

машинное обучение, глубокое обучение, нейронные сети, естественный язык, 

компьютерное зрение, робототехнику и многое другое. Он применяется в 

различных областях, таких как медицина, финансы, автомобильная 

промышленность, образование, искусство и многие другие. ИИ стремится к 

созданию систем, которые могут учиться и совершенствоваться с опытом, а 

также адаптироваться к изменяющимся условиям и средам. Важной чертой 

ИИ является способность обрабатывать большие объемы данных и находить 
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в них закономерности, что делает его мощным инструментом для анализа и 

прогнозирования. 

Искусственный интеллект представляет собой область информатики, 

которая занимается созданием систем и программ, способных выполнять 

задачи, требующие интеллектуальных способностей человека, такие как 

обучение, анализ данных, планирование и принятие решений. 

Роль искусственного интеллекта (ИИ) и нейросетей в образовании, 

особенно в контексте персонализированного обучения, огромна. 

Персонализированное обучение означает создание учебных программ и 

методик, которые адаптируются к индивидуальным потребностям и 

способностям каждого учащегося.  

Важно отметить, что искусственный интеллект используют и сами 

педагоги. Нейросети помогают преподавателям находить учебный материал, 

придумывать темы для занятий и предоставляют ещё множество 

возможностей использования. 

1. Поддержка в учёбе 

Персонализация обучения. Искусственный интеллект создаёт 

образовательные программы, адаптированные под уровень знаний и 

потребности каждого ребёнка. Так материал лучше усваивается. 

Объяснения и подсказки. Помощник может написать дополнительные 

объяснения, если ребёнок сталкивается с трудностями в понимании 

материала, и давать подсказки при выполнении заданий. 

Организация времени. Искусственный интеллект может помочь 

ребёнку создать расписание учебных занятий, домашних заданий и других 

активностей. 

2. Развитие навыков 

Языковые навыки. Нейросеть помогает развивать навыки чтения, 

письма, говорения и слушания через интерактивные задания и диалоги. 

Математические навыки. Помощник может разработать задачи и 

упражнения для развития математической грамотности. 

Творческие навыки. Искусственный интеллект поддерживает интерес 

ребёнка к искусству, музыке и другим творческим сферам. 

3. Мотивация и интерес 

Игровой подход. Искусственный интеллект может использовать 

элементы игр для увлекательного и интересного обучения, что позволит 

поддерживать мотивацию ребёнка. 

Награды и достижения. Помощник может создать виртуальные 

награды и призы за достижения и прогресс в обучении. 

4. Социальная интеракция 

Диалог и общение. Нейросеть даёт возможность ребёнку практиковать 

диалоги на иностранном языке или обучаться основам вежливости и 

общения. 

Развитие эмоционального интеллекта. С помощью ИИ ребёнок может 

узнавать и различать эмоции, что важно для социального взаимодействия. 

5. Обратная связь 
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Помощник на основе ИИ способен анализировать ответы ребёнка, 

детально выявлять и объяснять ошибки, что способствует более глубокому 

пониманию материала. 

6. Обучение на примерах 

Этические и социальные уроки. Искусственный интеллект может 

служить примером для обучения этическим и социальным нормам. 

7. Развитие критического мышления 

Анализ и оценка. Нейросеть помогает ребёнку анализировать 

информацию, проверять факты и развивать критическое мышление. 

Автоматизация учебных процессов 

Автоматизация учебных процессов с использованием искусственного 

интеллекта (ИИ) представляет собой важную тенденцию в образовании, 

которая приносит множество выгод как учителям, так и учащимся. В данном 

контексте, ИИ может эффективно оптимизировать и улучшить различные 

аспекты образовательной среды. Вот некоторые из ключевых способов, как 

ИИ автоматизирует учебные процессы:  

Адаптация обучения под потребности студентов: ИИ может 

анализировать данные обучающихся, исходя из которых создаются 

персонализированные учебные планы. Это позволяет каждому ученику 

изучать материал на своем уровне, что повышает понимание и успеваемость.  

Автоматическая проверка и оценивание: ИИ может автоматически 

проверять и оценивать учебные задания и тесты, сокращая временные 

затраты учителей на этот процесс. Это также позволяет обеспечить более 

объективную оценку.  

Предоставление обратной связи: ИИ способен предоставлять обратную 

связь студентам на основе их работ. Это позволяет учащимся легче 

исправлять ошибки и повышать качество своей работы.  

Автоматическая административная работа: ИИ может управлять 

различными административными задачами в школе или университете, 

такими как расписание уроков, регистрация студентов и учет финансов. 

Создание обучающих материалов: Генерация обучающих материалов с 

помощью ИИ может сократить трудозатраты учителей и способствовать 

разработке более интерактивных и привлекательных учебных ресурсов.  

Управление и анализ данных: ИИ может анализировать большие 

объемы данных обучения, чтобы выявить тренды и улучшить 

образовательные стратегии. Это помогает школам и университетам 

принимать более обоснованные решения.  

Автоматизация коммуникации: Системы ИИ могут автоматизировать 

коммуникацию с учащимися и родителями, предоставляя информацию о 

прогрессе, расписании и других важных событиях.  

Развитие навыков будущего: Использование ИИ в учебных процессах 

также помогает студентам развивать навыки, которые будут востребованы в 

будущем, такие как информационная грамотность и умение работать с 

технологиями.  
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Тем не менее, важно отметить, что автоматизация учебных процессов 

также сопровождается некоторыми вызовами и вопросами, такими как 

обеспечение конфиденциальности данных студентов и поддержание баланса 

между технологией и человеческим взаимодействием. Эффективное 

использование ИИ в образовании требует бережного планирования и 

интеграции, чтобы обеспечить максимальную выгоду для учителей и 

учащихся.  
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ФОРМИРОВАНИЕ ГРАФОМОТОРНЫХ УМЕНИЙ У 

ДОШКОЛЬНИКОВ С ОНР КАК ОСНОВА ПОДГОТОВКИ К 

ОБУЧЕНИЮ ПИСЬМУ 

 

В современной коррекционной педагогике проблема развития 

двигательных и графических умений у дошкольников с речевыми 

нарушениями остаётся высокоактуальной. Её изучение важно не только для 

формирования основ письма, но и для поиска индивидуально-

ориентированных методов поддержки данной категории детей. Как 

показывают исследования отечественных специалистов (Т.В. Ахутина, Е.Ф. 

Архипова, Н.А. Бернштейн, А.Р. Лурия и др.), целенаправленное развитие 

графомоторной сферы способствует успешной интеграции ребёнка в 

школьную среду и улучшению качества его жизни в дальнейшем. 

Целью данной работы является характеристика основных трудностей 

формирования письменной речи у детей с ОНР и определение современных 

подходов к развитию у них двигательных и графических умений как 

важнейшего компонента подготовки к школьному обучению. 

ОНР понимается как системное нарушение речевого развития, 
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затрагивающее звуковую, лексико-грамматическую и смысловую стороны 

речи, при сохранном слухе и интеллекте [1, с. 121]. 

Для письменных работ школьников с ОНР характерны следующие 

особенности: 

 бедный словарный запас и трудности лексического выбора; 

 наличие грамматических ошибок (например, в использовании 

времён и падежей); 

 нарушение структуры текста (сложности с построением введения, 

основной части и заключения); 

 орфографические и пунктуационные ошибки; 

 недостаточная сформированность читательской компетенции, 

влияющая на понимание и создание текстов; 

 малый объём письменных работ вследствие затруднений в 

формулировании мыслей [2, с. 162]. 

Учёт указанных особенностей определяет необходимость 

индивидуального подхода к формированию графомоторных навыков у 

дошкольников с ОНР как базы для развития коммуникации и будущей 

письменной речи. 

Под графомоторными навыками понимается комплекс умений, 

включающий: 

Моторный компонент — координацию движений руки и пальцев, 

регуляцию нажима, удержание пишущего инструмента; 

Графический компонент — способность изображать буквы, цифры, 

символы, понимать направление письма, что напрямую влияет на 

разборчивость и грамотность письма [3, с. 17]. 

Формирование этих навыков у дошкольников с ОНР рекомендуется 

осуществлять поэтапно: 

1. Аналитический этап — освоение базовых движений (штриховка, 

обводка), анализ двигательных составляющих графических образов. 

2. Синтетический этап — соединение элементов в целостные образы 

(буквы, цифры), развитие координации и точности. 

3. Этап автоматизации — многократное закрепление умений до уровня 

автоматизма, когда написание не требует постоянного сознательного 

контроля [4, с. 843].  

При выборе дидактических игр и упражнений на каждом этапе 

необходимо ориентироваться на индивидуальные возможности и актуальный 

уровень развития каждого ребёнка, учитывая неоднородность группы детей с 

ОНР. 

Важным условием подготовки к письму является систематическая 

диагностика уровня сформированности графомоторных навыков. Для этого 

используются специальные методики, оценивающие владение карандашом, 

ориентировку на листе, пространственное восприятие и другие параметры. 

Таким образом, целенаправленное развитие графомоторных навыков 

составляет фундамент подготовки дошкольников с ОНР к овладению 
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письменной речью. Индивидуализация коррекционно-развивающей работы, 

применение современных методов и игровых технологий не только 

способствуют формированию технических умений письма, но и повышают 

учебную мотивацию и уверенность детей, что в целом позитивно влияет на 

эффективность образовательного процесса и их коммуникативное развитие. 
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